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Introducao

Para memoria futura

O relatério Estado da Educagdo 2020, do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), é especialmente dedicado, diria quase
que fatalmente, a pandemia, suas vivéncias e seus efeitos. Mas se esta opgdo era quase inevitavel pelas proporgbes que
a pandemia teve nas nossas vidas e na educacdo, ela é também uma opgdo intencional, ja que vivemos, em 2020, uma
experiéncia singular, em tempo real, que permitiu testar a resiliéncia do sistema educativo, mas cujos contornos tenderdo
a esbater-se com o passar dos tempos e da pandemia. A memdéria é enganadora e, se ndo houver registos, partilhas e
divulgagdes, parece esfumar-se sem que dessa experiéncia se retirem eventuais ensinamentos'... Cabe-nos, por isso,
recolher o maximo de informacgdo possivel, de diferentes perspetivas e protagonistas, e refletir, partilhar e divulgar essa
informacdo, o que se fara especialmente nas Partes lll e IV deste relatdrio. A todos os autores, os nossos agradecimentos.

Houve pandemia. Nao houve pandeménio
Recordemos alguns factos:

Depois da divulgacdo do aparecimento de um novo coronavirus na China no final de 2019, no inicio de 2020, a OMS
declarou que o surto da doenga causada pelo SARS-CoV-2 (Corona Virus Disease 2019 abreviado para COVID-19) constituia
uma Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional. De facto, rapidamente se espalhou por todo o mundo e
em Portugal foram detetados e reconhecidos pelo Ministério da Saide os primeiros casos, a 2 de margo de 2020.

O numero de doentes foi aumentando exponencialmente, colocando os decisores politicos perante o trilema: salvar vidas
encerrando as atividades econdmicas, salvar a economia a custa do aumento dos contdgios e preservar a capacidade
do Servigo Nacional de Saude ou tentar equilibrar esses trés fatores. A maioria dos paises optou por privilegiar a satide
sacrificando e encerrando atividades econdmicas e estabelecimentos educativos. Em Portugal, houve turmas e escolas
que foram encerradas profilaticamente e algumas universidades e politécnicos interromperam as suas atividades.

A 12 de margo, a OMS declarou o surto de COVID -19 uma pandemia, revelando também a existéncia de mais de 20 000
casos e 1000 mortes na Europa. O Governo portugués decretou entdo, perante um alivio quase geral, a suspensdo das
aulas, entre 16 de margo e 13 de abril. Tomou medidas de apoio financeiro para quem ficasse em casa a tomar conta dos
filhos, determinou a abertura de algumas escolas para servirem os filhos dos profissionais da linha da frente, manteve as
respostas sociais para os alunos beneficiarios da Agdo Social Escolar, entre outras medidas, para fazer face a situagdo de

! Como recorda José Manuel Sobral, investigador do Instituto de Ciéncias Sociais da Universidade de Lisboa, “A pandemia que em
1918-19 afetou o mundo, com forte incidéncia no nosso pais, tem sido esquecida em detrimento de outras memdrias, mais “herdicas”,
como a da Grande Guerra, que entdo decorria. Mas fez de longe mais mortos do que o conflito (...) A memdéria ndo é o resultado de uma
persisténcia automatica do passado no presente, mas o produto de processos destinados a fazer perpetuar determinadas componentes
do passado.” (in Visdo Histdria, n? 58, abril 2020, pp. 7-8)..
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emergéncia. Logo nas semanas seguintes, na maioria dos casos, os alunos receberam via internet, ou por outros meios,
um contacto dos seus professores anunciando o retomar das atividades letivas através do E@D.

Para obviar a insuficiéncia de dispositivos e de conectividade, o Ministério da Educagdo montou, em colaboragdo
com a RTP e utilizando o canal RTP Memdria, um servigo letivo pela televisdo para os 19, 22, e 32 ciclos a que deu o
nome de “#EstudoEmCasa”, e a programacdo da RTP2 teve ajustamentos para seguir as Orienta¢des Curriculares da
Educagdo Pré-escolar. Nas Regides Autdbnomas dos Agores e da Madeira, as aulas transmitidas pelos polos regionais da
RTP incluiram também as disciplinas do ensino secundario. Esta foi a face mais visivel de uma série de medidas entdo
tomadas a nivel governamental.

Como se descreve no estudo do CNE, Educagdo em tempo de pandemia: Problemas, respostas e desafios das escolas:

Iniciou-se, assim, uma etapa, nunca antes experienciada, quer pelas escolas, alunos e professores, quer pelas familias,
com recurso a um ensino remoto de emergéncia, frequentemente designado por ensino a distancia. Ao longo de
margo e abril, foram adotadas algumas medidas de apoio as escolas, professores e alunos, designadamente:

e O Ministério da Educagdo criou um grupo, com mais de uma centena de profissionais, para acompanhar e dar
apoio as escolas na sua adaptag¢do ao ensino a distancia.

e ADiregdo-Geral da Educagdo (DGE) e a Agéncia Nacional para a Qualificagdo e o Ensino Profissional, I.P. (ANQEP)
langaram a pagina “Apoio as Escolas”, com um conjunto de recursos de apoio na utilizagdo de metodologias
de ensino a distancia (E@D). Foi divulgado um video, dirigido a pais e familias, com dez conselhos sobre o
acompanhamento de aulas em casa.

e Iniciou-se um projeto #DesportoEscolarAtivo#FicaOn, através do qual os alunos foram desafiados a cumprir
exercicios desportivos em familia, para combater o sedentarismo juvenil.

e  Foram divulgados 8 Principios Orientadores para a implementagdo do ensino a distdncia (E@D) nas escolas,
para as apoiar na conce¢do da melhor estratégia e Plano de Ensino a Distancia, tendo em conta o curto prazo
disponivel, garantindo que todas as criancgas e jovens continuassem a aprender.

e  Foiorganizada formagdo para o ensino digital destinada a docentes e diretores escolares.

e Foram emitidas recomendagdes e orientagdes para professores e alunos em relagdo ao uso seguro da Internet,
bem como medidas de seguranca especificas para o uso das plataformas Zoom, Moodle, Microsoft Teams. (p. 27)

Esta atividade teve eco e foiacompanhada por uma ampla movimentagdo social a todos os niveis para que fosse assegurada
a continuidade do servico educativo e se ultrapassassem as dificuldades inerentes a uma situagdo tdo inesperada.

Varias autarquias, associacdes e empresas cederam dispositivos digitais a escolas e alunos que deles ndo dispusessem em
numero suficiente; editoras disponibilizaram gratuitamente o acesso a recursos digitais; forcas de seguranga e bombeiros
transportaram materiais impressos a casa de alunos sem outros meios de contacto... Constituiram-se rapidamente redes
de professores para troca de informagdes e apoio mutuo; os professores mais a vontade no uso do digital, em especial os
professores de Informatica, deram um apoio precioso as escolas e aos colegas. A colaboragdo entre professores sempre
tdo desejada, mas dificil de por em pratica, instituiu-se num dpice.

As escolas mantiveram-se fechadas até ao final do ano letivo de 2019/2020 para os alunos dos trés ciclos do ensino basico
e do 10.2 ano de escolaridade do ensino secundario, tendo a reabertura sido decretada, a partir de maio, apenas para as
criangas da creche e da educagdo pré-escolar. Foi estabelecido que os alunos dos 11.2 e 12.2 anos e dos 2.2 e 3.2 anos dos
cursos de dupla certificagdo do ensino secundario passariam a ter aulas presenciais nas disciplinas sujeitas a exame final
nacional, continuando as restantes disciplinas em regime ndo presencial.

Também a avaliagdo sofreu alteragdes: ainda em abril, o Decreto-lei n2 14-G/2020, que estabeleceu as medidas
excecionais e temporarias na drea da educag¢do, no ambito da pandemia da COVID-19, determinou o cancelamento da
realizagdo: (a) das provas de aferi¢do dos 2.2, 5.2 e 8.2 anos de escolaridade; (b) das provas finais do ensino basico, no
final do 9.2 ano de escolaridade; (c) das provas a nivel de escola, realizadas como provas finais do ensino basico; (d) dos
exames finais nacionais, quando realizados por alunos internos, para efeitos de aprovagdo de disciplinas e conclusdo do
ensino secundario.

Introdugao 5



A 23 de maio, o Instituto de Avaliagdo Educativa, I.P. (IAVE) anunciou novas regras para os exames nacionais “atendendo
a atual situagdo de emergéncia de saude”, designadamente o facto de sé contarem para a classificagdo final das provas as
perguntas de resposta obrigatdria e aquelas em que o aluno obtivesse as melhores pontuagdes.

Em julho de 2020, o CNE enviou um inquérito a todos os diretores de agrupamentos em territério nacional, bem como
a professores com fungbes de coordenacgdo e realizou o estudo, ja anteriormente referido — Educagdo em Tempo de
Pandemia: Problemas, respostas e desafios das escolas — sobre a percecdo destes responsaveis escolares relativamente as
“principais dificuldades, estratégias e solugdes encontradas para que as criangas e os jovens continuassem a aprender na
conjuntura do estado de emergéncia decretado em margo de 2020” e a sua experiéncia de ensino remoto de emergéncia.
As conclusdes desse estudo estdo resumidas na Parte Il deste relatdrio.

O referido estudo permitiu constatar a resiliéncia do sistema educativo, que assegurou a continuidade do ensino, apesar de
alguns problemas graves identificados a que o sistema procurou atender nos meses seguintes. Refira-se, nomeadamente
a existéncia de alunos que, apesar de todos os esforgos, ndo foi possivel contactar, a necessidade de profissionais ndo
docentes para facilitar o contacto com a heterogeneidade cultural dos alunos, de psicélogos para atender as dificuldades
socioemocionais surgidas e de técnicos de Informatica para apoio as necessidades do ensino a distancia. Também
se constatou a insuficiéncia de dispositivos digitais, de conectividade (sobretudo em certos territérios) e da literacia
digital de professores, alunos e pais que se foi tentando colmatar com as ajudas mais diversas, as redes colaborativas de
professores e autodidatismo.

Depois do verdo de 2020, relativamente tranquilo, os casos voltaram a aumentar e, embora muito fosse feito e garantido
para que ndo houvesse novo encerramento das escolas, este acabou por se tornar inevitavel em finais de janeiro de
2021. De novo se recorreu a um ensino multimodal (via internet, servigo publico de televisdo e distribuigdo de materiais
impressos, além da manutengdo do presencial para casos especificos), mantendo-se os apoios sociais que se haviam
revelado necessarios na primeira vaga, introduzindo-se alteragGes e alargamentos e iniciando-se a distribuicdo de
computadores pelas escolas. Mas deste segundo encerramento das escolas ja ndo reza a histéria aqui contada...

Com todas as suas falhas, dificuldades e inevitdveis insuficiéncias, o balango foi positivo: o sistema aguentou-se e conseguiu
continuar a prestar um servigo que se evidenciou multiplo e complexo. A multiplicidade de fungGes que a escola hoje
desempenha e a sua interdependéncia tornaram-se, de facto, muito mais visiveis: para assegurar a continuidade da sua
razdo de ser primordial — promover o desenvolvimento e as aprendizagens das novas geragdes — a escola tem também de
assegurar a satisfagdo das suas necessidades basicas — alimentagdo, seguranga, apoio socioemocional, motivagao... o que
foi conseguido, com a determinagdo da manutencgdo do fornecimento de refeigdes, a criagdo de turmas para os filhos dos
profissionais da linha da frente, o apoio terapéutico a criangas com necessidades especificas, etc.

No que diz respeito as aprendizagens e ao ensino, para além de todas as dificuldades técnicas e pedagdgicas com que
se confrontaram alunos e professores, da tentagdo inicial de reprodugdo a distancia das praticas de ensino presencial,
da insuficiente coordenacgdo entre professores duma turma, traduzindo-se num excesso de trabalhos para casa ou na
sua percecionada inutilidade, o “Ensino a Distancia” perdeu muito da sua atratividade e foi “despromovido” a “Ensino
Remoto de Emergéncia”. Reconheceu-se a especificidade pedagdgica do ensino a distancia e procurou-se melhorar as
suas praticas. Segundo dados do Ministério da Educagdo (Questionario Estamos on com as escolas) teria havido uma clara
evolugdo positiva na participagdo dos alunos nas atividades de ensino a distancia entre margo e junho de 2020.

Tanto quanto podemos ajuizar pelas estatisticas publicadas na Parte | deste Estado da Educagdo 2020, e sintetizadas nos
“destaques”, apesar de todos estes acontecimentos, a maioria das metas estabelecidas com a UE para o final da década
foram atingidas:

e Naeducagdo pré-escolar, a taxa de frequéncia das criangas entre os 4 anos e a idade do inicio do ensino basico, em
2020, atingiu um valor superior a 96%, ultrapassando a meta europeia estabelecida de 95%, apesar do registo de
algumas caréncias em alguns territérios, nomeadamente na Area Metropolitana de Lisboa e na Regido Auténoma
dos Agores.

. Em 2020, a taxa de transigdo/conclusdo do ensino secundario foi superior a 90% quer nos cursos cientifico-humanisticos,
quer nos cursos tecnolégicos/profissionais.

e  Portugal ultrapassou a meta relativa ao abandono precoce: menos de 10% de jovens entre os 18 e os 24 anos
abandonou a educagdo e a formagdo em 2020. No entanto, neste indicador, as raparigas, com 5,1%, apresentam

resultados muito melhores do que os rapazes, com 12,6%.

e Portugal quase conseguiu alcangar a meta relativa a formagdo no ensino superior que apontava para 40% dos
adultos, entre os 30 e os 34 anos, com formagdo desse nivel concluida, ao atingir 39,6%.
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e Enaformacdo da populagdo adulta que Portugal fica mais aquém das metas definidas (a 5 pp), apesar dos esforgos
realizados nos ultimos anos. Em 2020, 10% dos adultos portugueses participaram em atividades de aprendizagem
ao longo da vida.

Ou seja: pelo menos em 2020 ndo sdo visiveis, nos indicadores internacionais, os eventuais efeitos negativos da pandemia
decorrentes do encerramento das escolas. Efeitos que se pode ainda temer que ocorram nos proximos anos, pelo que
sera necessario estudar e acompanhar de perto esta situagdo. Outros problemas surgiram, tornaram-se mais visiveis ou
agravaram-se e deles falaremos mais adiante.

Num balango provisério, o encerramento das escolas e o sequente recurso ao ensino a distancia multimodal mostrou
também aresiliéncia do sistema, acelerou a digitalizagdo da sociedade portuguesa, designadamente dos estabelecimentos
de vdrios niveis de ensino, aproximou os parceiros educativos (quer os professores que criaram, rapidamente, redes
colaborativas, quer a escola e as familias).

Desde logo, este processo foi revelador da multiplicidade de fungGes que a escola hoje desempenha e as quais houve que
atender:

De facto, para além da razdo de ser da escola, da principal missdo que Ihe é atribuida — a de proporcionar aprendizagens
as novas geragdes — constatamos como a socializagdo foi a fungdo que mais falta fez aos alunos de todas as idades. Esta
socializagdo esta intimamente ligada as aprendizagens, ao ponto de constituir ndo sé uma aprendizagem em si mesma (a
aprendizagem social, aprender a viver com os outros), sendo igualmente condigdo motivadora de outras aprendizagens.

Depois, a fungdo de custddia, de tomar conta das criangas em seguranga, foi talvez a fungdo cuja falta a sociedade e
a economia mais sentiram. Outras fung¢Ges de apoio social revelaram-se indispensaveis para garantir a satisfacdo de
necessidades basicas como alimentagdo e seguranga, aqui no sentido de a escola constituir o principal meio de vigilancia
e alerta para situagdes de negligéncia, maus-tratos e violéncia doméstica.

Para grupos minoritarios como imigrantes ou refugiados, a escola serd uma espécie de ancora social que lhes permite
alguma informagdo, integragdo e orientagdo numa nova sociedade desconhecida e sem pontos de apoio.

Por dltimo, mas ndo menos importante, o encerramento das escolas e o recurso ao ensino remoto de emergéncia tornou
mais visiveis — e agravou — as desigualdades sociais, mostrando que a escola, apesar de reproduzir essas desigualdades,
acaba nalguns casos por as atenuar? e proporciona um convivio na heterogeneidade que tem uma fun¢do de cadinho
social, de melting pot, de promogdo e reforgco da coesdo social.

Outros “contributos” (chamemos-lhes assim) do encerramento das escolas e do recurso ao ensino a distancia parecem
ter sido uma valorizagdo das escolas e das suas diregdes, uma maior aproximacgdo entre familias e escolas, entre alunos
e professores, bem como uma muito maior colaboragdo entre os professores, que criaram, num apice, redes de apoio
mutuo para lidarem com as exigéncias da nova situagdo. Certamente que aqui poderdo estar sementes de um trabalho
colaborativo futuro, alargado a outras areas e competéncias, e da criagdo de meso-estruturas que tantos defendem como
essenciais a promogao de inovagdes e como a melhor estratégia de formagdo continua dos professores.

Esta experiéncia contribuiu, igualmente, ndo sé para um melhor conhecimento da escola por parte da sociedade, como
mesmo para uma maior confianga dos portugueses no sistema de ensino publico como demonstram os resultados do
recente inquérito internacional, levado a cabo em Portugal pela Deco em margo/abril de 2021 e publicado na revista
Proteste, sobre o grau de confianga dos portugueses (de 18 a 74 anos, residentes em Portugal continental) num conjunto
de instituicdes nacionais e internacionais. O “sistema educativo publico” ficou em primeiro lugar de entre todas as
instituigdes elencadas.

Podemos, pois, concluir como balango desta crise pandémica de 2020 que: o sistema mostrou a sua resiliéncia,
governantes, diretores e professores o seu espirito de missdo, autarquias e sociedade civil a sua solidariedade, pais e

alunos o seu sentido de responsabilidade. Ou seja:

Houve pandemia, mas ndo houve pandemaonio!
Desigualdades, perdas e “presencismo”

Por entre estes factos e ao longo deste tempo, muito mais aconteceu. Todos temos a nogdo de termos vivido (estarmos
a viver) uma época histérica com caracteristicas inéditas e consequéncias inesperadas. E certo que é prematuro fazer
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um balango dos efeitos da Covid-19, mas ndo é cedo para registar as formas como tém sido vividos estes tempos, como
a escola e seus “habitantes” se adaptaram, como vivéncias e efeitos foram diferentes, como diferente foi a evolugdo
emocional de cada um ao longo deste ano pandémico. Se para os mais desfavorecidos a pandemia, o encerramento
das escolas e o confinamento agravaram as vulnerabilidades, a precariedade e mesmo os niveis de caréncia e pobreza,
para outros parece ter sido uma experiéncia surpreendente e até, eventualmente, com aspetos enriquecedores, como a
conquista de uma maior autonomia. E se, para os mais extrovertidos, o confinamento foi vivido com sofrimento ou apatia
crescentes, para alguns, mais introvertidos, o trabalho menos exposto pode ter constituido uma benesse insuspeitada.

Por muito diferentes que possam ter sido as vivéncias de cada um, parece consensual a verificagdo do surgimento e
agravamento de dificuldades:

As diferengas socioecondmicas tornaram-se mais visiveis: é muito diferente utilizar um computador préprio num
espago com condigbes de privacidade ou ter de partilhar mesa e dispositivos com irmdos ou pais em teletrabalho... As
possibilidades de acesso ao ar livre e a natureza através de um jardim ou mesmo de uma varanda revelaram-se muito
importantes para o bem-estar e a capacidade de concentragdo de cada um. A existéncia de pais disponiveis e capazes de
ajudar e a manutengdo de uma escola-sombra de explicagdes, mesmo que a distancia, providenciando apoios extra aos
que a podem pagar constituem obviamente fatores de desigualdade importantes!

A correlagdo entre o meio de origem e o desempenho escolar, ja tantas vezes denunciada sobretudo pela Sociologia da
Educacdo, viu-se naturalmente agravada pela chamada “brecha digital”: o acesso diferenciado a dispositivos digitais, as
diferengas de conectividade e robustez da rede, por razdes econdmicas ou em fungdo do territdrio, o apoio prestado
em casa e pela escola...Tudo isto tera agravado e mesmo criado desigualdades as quais serd importante atender quanto
antes, prosseguindo esforgos ja iniciados, mas também aumentando-os e acrescentando-lhes novas medidas que se
revelem apropriadas, tendo em conta, por exemplo, nichos territoriais.

A pandemia veio, pois, dar visibilidade e agravar as desigualdades educativas — ndo sé traduzindo as ja existentes, mas
também gerando consequéncias a longo prazo, com um eventual incremento das desigualdades sociais e econdmicas
— e levar a uma possivel interrupgdo, ou mesmo retrocesso, no caminho que se tem vindo a fazer para a redugdo da
pobreza e o cumprimento do direito de todos a Educagdo.

Quanto a possivel perda de aprendizagens, esta terd que ser apreciada, tendo especialmente em conta a idade dos
alunos, o seu grau de autonomia, as praticas pedagdgicas a que estavam habituados e aquelas que foram adotadas
no “ensino remoto de emergéncia”. Saliente-se que o Ministério da Educagdo, para além do Estudo de Diagndstico,
desenvolvido pelo IAVE, I.P., divulgou um plano de recuperagdo das aprendizagens, Plano 21/23 Escola+, e o CNE aprovou
uma Recomendacdo sobre esta matéria.

Para além das perdas de vidas e sofrimentos vérios que acarretou, a pandemia provocou também um aumento
das perturbagdes socioemocionais e, designadamente pela impossibilidade de socializagdo, uma forte limitagdo
do desenvolvimento de capacidades sociais e de motivagdo para aprender. A perda de oportunidades de socializagdo
foi, alids, o problema considerado mais grave por diretores e professores (cf. estudo do CNE, 2021). A pandemia e o
confinamento agravaram também o isolamento e o excesso de sedentarismo de criangas e jovens com consequéncias
negativas na sua saude fisica e mental, o que veio mostrar a importancia destes aspetos, quer na vida das pessoas, no
seu bem-estar, quer mais especificamente nas proprias aprendizagens. Assistimos ao regresso da importancia atribuida
a motivagdo intrinseca e a aquisigdo de competéncias como o ser capaz de fazer face a incerteza, ao risco, a frustragdo e
a soliddo.

Regresso ao Futuro

Por muito diferentes que tenham sido as vivéncias de cada um, para todos a forma de sentir essas vivéncias foi mudando
com o tempo: desde a surpresa e, por vezes, medo e alivio, com o sentimento de comunhdo, solidariedade, unido,
responsabilidade e quase heroicidade na fase inicial, a exaustdo, ao exacerbamento dos conflitos e da ansiedade em
periodos posteriores e, sobretudo, ao desanimo, a inércia, a apatia.

O verdo foi um momento de acalmia e alivio. Sonhava-se com o “regresso ao normal” ou com uma evolugdo para um
“novo normal” que tivesse em conta necessidades ja antes anunciadas —sobretudo relativas a sustentabilidade ambiental
do planeta — e os aparentes resultados positivos que o confinamento com a redugdo das deslocagdes (aéreas, maritimas,
automoveis) trouxera. As cidades, desertas de humanos, povoavam-se de animais. Sonhava-se com a “cidade 15 minutos”,
com o teletrabalho, com uma nova frugalidade que salvaria o planeta. Multiplicavam-se as teorias sobre a origem do virus
e encontravam-se solugdes salvificas na redugdo das deslocagdes e dos contactos internacionais.
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Uma segunda visdo do futuro decorria da subita aceleragdo da revolugdo tecnoldgica capaz de abolir os trabalhos mais
penosos, de produzir efeitos inimaginaveis na maioria das profissGes e em especial na Medicina e na Educagdo, de criar
um urbanismo sem carros nem poluigdo ou casas autogeridas...

Mas o verdo passou, a reabertura das escolas foi uma festa que acabou por dececionar. O regresso as aulas presenciais, a
escola fisica, ao convivio com colegas e professores foi, para muitos, em outubro de 2020, uma desilusdo: mantinham-se
os constrangimentos sanitarios — as distancias, as “bolhas”, os percursos, as mdscaras... Nalguns casos as preocupagdes
com a avaliagdo destruiram a maior proximidade conseguida durante o E@D entre professores e alunos.

Nessa altura, ficamos agarrados ao presente — um dos efeitos da pandemia menos falados e mais graves. Algures entre
a ansiedade e a depressdo, muitos jovens sentiram-se apaticos, desinteressados, desanimados, muitas vezes presos aos
écrans numa nova dependéncia dificil de combater e incapazes de imaginar qualquer futuro, quanto mais de o planear e
de o construir.

Muitos outros serdo os problemas a que devemos atender, que se irdo revelando a pouco e pouco, acrescentando-se a
bloqueios que subsistem. O CNE pronunciou-se sobre esta matéria em dois documentos® de cujas recomendagdes darei
aqui uma versdo sintética e pessoal.

A confianga conquistada pelo sistema educativo, gragas as respostas rapidas e coerentes com que conseguiu assegurar
a continuidade educativa, permitira talvez uma boa aceitagdo de medidas, que noutro contexto se poderiam revelar
disruptivas, e podera constituir uma oportunidade histérica de mudanca:

e O combate as desigualdades de desempenho educativo através de apoios sociais compensatérios, de medidas
preventivas como o investimento nos primeiros anos de vida (0 a 3 anos; 3 a 6 anos; 6 a 12 anos), de respostas
diferenciadas as criangas e aos jovens com necessidades especificas, aos socioeconomicamente mais carenciados,
menos motivados para a escola e mais em risco de abandono, e de medidas pedagdgicas como a intervengdo ao
primeiro sinal de dificuldade, a procura de relevancia do curriculo para todos e a sua flexibilidade para cada um e o
reconhecimento e valorizagdo do “saber fazer”.

e Ainstitucionalizagdo de uma revisdo periddica dos curricula das disciplinas e de uma organizagdo curricular com vista
a fomentar a relevancia do que se aprende através do confronto com problemas reais, da interdisciplinaridade e da
diversificagdo metodoldgica, privilegiando-se métodos mais ativos, como o trabalho de projeto, que envolvam mais
os alunos, promovam a participacdo e a capacidade de gerir a sua propria aprendizagem.

e Oreconhecimento danecessidade de bem-estar fisico e emocional de alunos, professores e técnicos—o que implicara
a contratagdo de psicologos e técnicos de servigo social com tempo suficiente para o desempenho preventivo e ndo
apenas remediativo, a acentuagdo destas componentes na formagdo de todos os professores e uma maior escuta e
participagdo de todos, em especial dos alunos.

¢ A mobilizagdo de tecnologias digitais como recursos fundamentais, mas que requerem ser colocados ao servigo da
democratiza¢do da educagdo e de uma pedagogia autonomizadora e a promogdo da literacia digital e mediatica ja
hoje indispensavel.

e A valorizagdo do aprender como um processo emancipatdrio ao longo de toda a vida, o que exige experiéncias
escolares positivas, formacdo de adultos, reconversdo profissional, atualizacdo permanente, enriquecimento
cultural, diversidade e flexibilidade na oferta educativa.

e O reconhecimento da dificuldade de mudar a “cultura de escola” e os seus invariantes e por isso a necessidade
de promover, estudar e ensaiar diversos processos de inovagdo — que cheguem as aprendizagens efetivas e seus
diferentes contextos — que se impde incentivar e monitorizar na procura de uma melhoria constante em permanente
colaboragdo com os professores ou por sua iniciativa.

Importa concretizar a ideia de uma escola de qualidade para todos — ndo sé porque a educagdo passou a ser reconhecida
como um direito de todos numa sociedade democratica, mas também porque, até economicamente, uma populagdo
mais educada, mais escolarizada é condig¢do de desenvolvimento.

Finalmente, os desafios e novos problemas que se nos colocam — e o caracter global desta doenga (pandemia) é bem

exemplo disso — requerem uma populagdo mais informada e emocionalmente mais amadurecida, capaz de resistir a
frustragdo, capaz de lidar com a incerteza e a imprevisibilidade do futuro, decorrentes dos problemas ambientais e
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alteragGes climaticas, da aceleragdo da revolugdo tecnoldgica e seu impacto no mundo do trabalho, da globalizagdo
econdmica, populacional e até viral...

Estamos perante uma sociedade complexa que enfrenta problemas globais, muitas vezes imprevisiveis — como o que
estamos a viver — e caracterizada pela aceleragdo da mudanga e pela incerteza.

E urgente que a educacio seja de facto para todos, proporcionando uma experiéncia escolar positiva, significativa, que
aborde verdadeiros problemas, permita e suscite o desejo, o entusiasmo e a capacidade de aprender ao longo de toda a
vida, assente numa experiéncia de colaboragdo que desenvolva o apreco pelo trabalho conjunto e para o bem comum —tal
como defende a UNESCO no seu recente relatério Reimagining our futures together: a new social contract for education.

Maria Emilia Brederode Santos

Presidente do Conselho Nacional de Educagéo
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uadro de referéncia para as
politicas europeias e nacionais

Estratégia Europa 2020 | Metas da Educag¢ao e Formagao

As Conclus&es do Conselho Europeu sobre a equidade e a inclusdo na educagdo e na formagdo?, tendo por referéncia a
promog3o do sucesso educativo para todos (2021/C 221/022) na UE referem que:

a) a participagdo na educagdo e acolhimento na primeira infancia das criangas a partir dos 4 anos de idade é elevada,
embora ligeiramente abaixo do objetivo do quadro estratégico Educagdo e Formagdo 2020 (EF 2020), mas a desigualdade
no acesso e na qualidade continua a ser um desafio;

b) em 2019, a percentagem de jovens que abandonaram precocemente a educagdo continuava préxima do objetivo do
EF 2020, mas as pessoas com deficiéncia e os alunos nascidos no estrangeiro tém mais probabilidades de abandonar
prematuramente a educagdo do que os seus colegas nascidos na UE;

c) de acordo com os resultados do PISA 2018, a UE ndo cumpriu o seu objetivo de reduzir o baixo aproveitamento em
competéncias basicas para menos de 15% dos alunos. Apenas se registam diferengas acentuadas entre raparigas e rapazes
em leitura — com percentagens mais elevadas de insucesso nos rapazes. Os resultados realgam ainda a importancia do
ambiente escolar para o bem-estar e o desempenho dos alunos;

d) a UE e a maioria dos Estados-Membros alcangaram pelo menos 40% de diplomados no ensino superior. Contudo,
persistem diferengas entre os dois sexos em toda a UE. Também os estudantes com menos oportunidades tém menos
expectativas de concluir este nivel de ensino (43,4%, comparativamente a 82,3%);

e) os progressos no aumento da participagdo em atividades de aprendizagem ao longo da vida, entre adultos, tém sido
lentos na ultima década e a participagdo entre os Estados-Membros continua a ser muito desigual. Em 2019, esta taxa, na
UE27, ainda se encontrava longe do objetivo de 15%;

f) o contexto socioeconémico continua a ser o fator mais determinante nos resultados escolares na UE. Constitui um
obstdculo a mobilidade social ascendente, impedindo uma percentagem considerdvel de jovens de alcangar um nivel
adequado de competéncias basicas.

1 De acordo com a publicagdo Monitor da Educagdo e da Formagdo de 2020.
2 Disponivel em: https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PT/TXT/?uri=CELEX:52021XG0610(01) [acedido em 28-10-2021].
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Meta 1. Até 2020, pelo menos 95% das criangas entre os 4 anos e a idade do inicio do ensino basico deverdo

frequentar a educagdo pré-escolar. . .
9 ca0p Portugal ultrapassou a meta estabelecida. Em 2020, mais de 95%

das criangas portuguesas entre os 4 anos e a idade de inicio da
escolaridade frequentavam a educacgao pré-escolar.

96,6%

93,8%

93,1%

2011 2016 2019 2020

=@= Portugal =@= UE 27

Fonte: CNE, a partir de Eurostat, atualizagdo de 28-10-2021

Portugal encontrava-se entre os paises com a percentagem mais
elevada de criangas que frequentavam a educagao pré-escolar em
2019, sendo este resultado superior a média observada para a UE27.
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Meta 2. Até 2020, a percentagem de alunos de 15 anos com baixo nivel de competéncias em Leitura devera
ser inferior a 15%
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24,9%
23,7%

Irlanda

Em 2018, de acordo com os tltimos dados do PISA, a percentagem
de alunos portugueses com baixo nivel de competéncias em literacia
de leitura ainda se mantinha acima da meta (15%), mas, ainda assim,

melhor do que a média da UE27.
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=@= Portugal =@= UE 27

Fonte: CNE, a partir de Eurostat, atualizagdo de 16-03-2021

Portugal encontrava-se a cerca de 5 pp de cumprir a meta
2020, mais préximo do objetivo do que a média da UE27.
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Meta 3. Até 2020, a percentagem de alunos de 15 anos com baixo nivel de competéncias em Matemdtica
deverd ser inferior a 15%

Em 2018, Portugal encontrava-se a 8,3 pp de cumprir a
meta 2020 para literacia matematica.
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Fonte: CNE, a partir de Eurostat, atualizagdo de 16-03-2021

Apenas quatro paises conseguiram, em 2018, alcangar

a meta 2020, destacando-se a Estonia com apenas 10,2%
5% de alunos no nivel mais baixo em proficiéncia matematica.
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Fonte: CNE, a partir de Eurostat, atualizagdo de 16-03-2021
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Meta 4. Até 2020, a percentagem de alunos de 15 anos com baixo nivel de competéncias em Ciéncias devera
ser inferior a 15%.

Em 2018, Portugal estava a cerca de 5 pp de cumprir a meta, ficando
ligeiramente mais longe do que o observado em 2015.
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Fonte: CNE, a partir de Eurostat, atualizagdo de 16-03-2021

A meta foi ultrapassada, em 2018, apenas por quatro
50%; paises da UE27.
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Meta 5. Até 2020, a percentagem da populagdo entre os 18 e 0s 24 anos que abandona a educagdo e a
formagdo devera ser inferior a 10%

Em 2020, Portugal alcancou a meta ficando 1,1 pp abaixo de 10%. No entanto,
os rapazes ainda ndo atingiram esse objetivo, ao contrario das raparigas que
apresentaram uma taxa de abandono precoce de 5,1%.
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Fonte: CNE, a partir de Eurostat, atualizagdo de 18-10-2021

Mais de metade dos paises da UE27 alcangaram a meta 2020 para

este indicador. Espanha foi o pais que ficou mais longe do objetivo,

apresentando ainda uma taxa de 16% de jovens entre os 18 e os 24 anos
30%7 que abandonavam precocemente a educagao e formagdo.
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Meta 6. Até 2020, pelo menos 40% dos adultos com idade entre os 30 e os 34 anos deverao ter concluido
uma formagdo no ensino superior

Em 2020, Portugal ficou muito préximo de atingir a meta neste
indicador, apesar de a percentagem de homens que concluiu uma
formacdo no ensino superior ainda ter ficado longe do objetivo definido. Meta

33’400 /

26,7%
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Fonte: CNE, a partir de Eurostat, atualizagdo de 18-10-2021
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Meta 7. Até 2020, pelo menos 82% da populagdo entre os 20 e os 34 anos, que concluiu um nivel igual ou
superior ao ensino secundario, devera encontrar emprego no espago de um a trés anos

Meta
80,7% 80,9% 80,9%

76,4%
75,8%

Em 2020, Portugal ndo atingiu a meta
e acompanhou a tendéncia da UE27
no decréscimo relativamente ao ano
anterior.

67,5%
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@ POrtugal e UE 27
Fonte: CNE, a partir de Eurostat, atualizagdo de 13-10-2021

Os niveis mais elevados de qualificagao
estdo associados a taxas de emprego mais
altas, em Portugal e na UE27.
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Na UE27, 12 paises conseguiram alcangar a meta 2020, com

100% . .
destaque para Malta, Alemanha e Paises Baixos.

90%
80%TTTTTTTTTe T T a" " TTRTTT
70%
60%
50%

40%
30%
20%
10%

0%

g & 2 e 35 L g Lo HNE e L @ O ° @ © © © 7 g O © 4 O 7
$EES 3 BESENE5ES5 P55 3ms8 2E 2 s
= - o - = —= ~ 0 > ~ ©
6" 22 §5§5ES” 8L FLesiesfiRESEISEZ
w (8] o ncg a - £ & T o 5 o g S v &
v w w \ = @
S i a @ <
3 &
w2020 € 2011 © 2016 ®2019 ===-Meta 2020 | 82%

Fonte: CNE, a partir de Eurostat, atualizagdo de 13-10-2021
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Meta 8. Até 2020, pelo menos 15% dos adultos deverdo participar na aprendizagem ao longo da vida

Em 2020, 10% dos adultos portugueses participaram em
atividades de aprendizagem ao longo da vida, ficando a 5 pp
de alcangar a meta.

Meta

11,5%
9,6%
8,1%
2011 2014 2016 2019 2020
=@= Portugal =@= UE 27
Fonte: CNE, a partir de Eurostat, atualizagdo de 18-10-2021
17,5%

16,7% Quanto mais idade tem a populagdao, menor a percentagem de
participagdo em atividades de aprendizagem ao longo da vida.
A tendéncia é comum a Portugal e a UE27.

Em 2020, a percentagem de mulheres que participava nestas
atividades era superior a percentagem de homens, em qualquer
escaldo etdrio, quer em Portugal quer na UE27.

15,7%
. 15,5%

11,7%

10,3%

Portugal Portugal Portugal Portugal

25-34 anos 35-44 anos 45-54 anos 55-64 anos

Fonte: CNE, a partir de Eurostat, atualizagdo de 18-10-2021
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Meta 8. (cont.) Até 2020, pelo menos 15% dos adultos deverdo participar na aprendizagem ao longo da vida

Poucos paises europeus conseguiram cumprir a meta
para este indicador. Destaque para a Suécia, pais onde
28,6% da populagdo adulta participou em atividades de
aprendizagem ao longo da vida, em 2020.
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Fonte: CNE, a partir de Eurostat, atualizagdo de 18-10-2021

Quadro de referéncia para as politicas europeias e nacionais 21



Indicadores Educagdo e Formagao 2020

Taxa de pré-escolarizagdo*

H %k . . A .
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Fonte: CNE, a partir de Eurostat, 2020

Posi¢ao de Portugal relativamente as metas, as médias da UE27 e aos paises com desempenho mais forte
e desempenho mais fraco

Fonte: CNE, a partir de Eurostat, 2020
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Agenda Estratégica da UE 2019-2024 e Estratégia
da UE para a Juventude 2019-2027

O Conselho Europeu adotou a 20 de junho de 2019, uma Nova Agenda Estratégica da UE para o periodo de 2019 a 2024
que se centra em quatro prioridades: 1) proteger os cidaddos e as liberdades (e prosseguir uma politica de migragdo
abrangente); 2) desenvolver uma base econdmica forte e dinamica; 3) construir uma Europa com verde, justa e social,
com impacto neutro no clima; e 4) promover os interesses e valores europeus na cena mundial®.

No ambito da transicdo digital, a UE procurard trabalhar em torno da revolugdo digital e da inteligéncia artificial:
infraestruturas, conectividade, servigos, dados, regulamentagdo e investimento. Esse trabalho sera acompanhado pelo
desenvolvimento da economia dos servigos e pela integracdo transversal dos servigos digitais.

Com o intuito de promover o empreendedorismo e a inovagdo e aumentar os esforgos de investigagdo, a UE procurara
intensificar o investimento nas competéncias das pessoas e na educagao.

No seguimento do Acordo de Paris, a UE procurara avangar e intensificar a sua agdo climatica com base numa economia
verde e numa transigdo climatica justa e equitativa*. Entre outras medidas, destaque-se a transigdo para as energias
renovaveis, o aumento da eficiéncia energética e o investimento em solugdes para a mobilidade do futuro®.

Foram também debatidas medidas para sensibilizar, aumentar a preparagdo e reforgcar a resiliéncia perante a
desinformagdo.

Esta agenda serviu de inspiragdo para as prioridades politicas da Comissdo Europeia: 1) Pacto Ecoldgico Europeu
(transformar a UE numa economia moderna, eficiente e competitiva, combatendo as alteragdes climaticas); 2) Preparar
a Europa para a era digital (aderir a transformacdo digital, reformar a protecdo de dados e capacitar as pessoas com as
competéncias necessarias para uma nova geragao de tecnologias); 3) Uma economia ao servigo das pessoas (reduzir as
desigualdades); 4) Uma Europa mais forte no mundo (reforgar a voz da UE no panorama mundial); 5) Promogdo do modo
de vida europeu (defender os direitos fundamentais e o Estado de direito enquanto bastido da igualdade, da tolerancia
e da justica social); 6) Um novo impulso para a democracia europeia (consolidar os processos democraticos da Europa)®.

O Conselho Europeu acompanhard a aplicagdo destas prioridades. Se necessario, definird novas orientagdes e prioridades
politicas gerais, recomendando, de acordo com a Nova Agenda Estratégica para 2019-2024, que:

A UE tem de deixar aos intervenientes econdmicos e sociais espago para prosperarem, criarem e inovarem. Sera
importante dialogar com os cidaddos, a sociedade civil e os parceiros sociais, bem como com os intervenientes
regionais e locais. (...) A UE tem de se dotar de recursos a altura das suas ambigdes, atingir os seus objetivos e levar
a cabo as suas politicas.”

A Estratégia da UE para a Juventude 2019-2027, baseada na resolugdo do Conselho de 26 de novembro de 20188, centra-se
em torno de trés palavras: Envolver, Ligar e Capacitar e de 11 objetivos para a Juventude Europeia: 1) Conectar a unido
europeia com a juventude; 2) lgualdade para todos os géneros; 3) Sociedades inclusivas; 4) Informagdo e didlogo
construtivo; 5) Saude mental e bem-estar; 6) Impulsionar a juventude rural; 7) Trabalho de qualidade para todos;
8) Educagdo de Qualidade; 9) Espaco e participagdo para todos; 10) Europa verde e sustentavel; e 11) OrganizagGes de
juventude e programas europeus.

Para saber mais: https://www.consilium.europa.eu/media/39965/a-new-strategic-agenda-2019-2024-pt.pdf [acedido em 19-11-2021]
Para uma grande maioria de Estados-Membros, a neutralidade climdtica deve ser alcangada até 2050. Para saber mais: https://www.consilium.europa.eu
pt/policies/climate-change/ [acedido a 19-11-2021]
® Para saber mais: https://www.consilium.europa.eu/pt/press/press-releases/2019/06/20/a-new-strategic-agenda-2019-2024/ [acedido em 19-11-2021]
Disponivel em: https://european-union.europa.eu/priorities-and-actions/eu-priorities_pt [acedido em 19-11-2021]
Retirado de: https://www.consilium.europa.eu/pt/european-council/role-setting-eu-political-agenda/ [acedido em 19/11/2021]
8 Disponivel em: https://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/?uri=0J:C:2018:456:FULL [acedido em 19-11-2021]
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Estratégia da UE para a Juventude 2019-2027: envolver, ligar e capacitar

No dmbito do Objetivo 9 “Educacdo de qualidade”, refere-se o seguinte:

Contexto: A educacdo continua a ser um elemento-chave para a cidadania ativa, a sociedade inclusiva e para a
empregabilidade. Assim, é necessario alargar a nossa visdo sobre a educagdo no século XXI, focando mais nas
competéncias transferiveis, na aprendizagem centrada no estudante e na educag¢do ndo formal, de modo a atingir o
acesso equitativo e universal a uma educagdo de qualidade.

Objetivo: Integrar e melhorar as diferentes formas de aprendizagem, preparando os jovens para as mudangas constantes do século
XXI.

Metas

— Garantir o acesso universal e equitativo a uma educagdo de qualidade e a aprendizagem ao longo da vida.

— Assegurar que todos os jovens tenham acesso a educag¢do ndo formal validada, reconhecida e adequadamente financiada, a
todos os niveis.

— Promover uma mentalidade aberta e o apoio ao desenvolvimento de competéncias interpessoais e interculturais.

— Criar e implementar métodos centrados nos aprendentes que sejam mais personalizados, participativos e cooperativos em todas
as fases do processo educativo.

— Garantir que a educagdo dota todos os jovens com competéncias para a vida, tais como gestdo financeira, educagdo para a saude,
incluindo saude sexual e reprodutiva.

— Incorporar métodos na educagdo formal e ndo formal que permitam aos aprendentes desenvolver competéncias pessoais,
incluindo o pensamento critico e analitico, a criatividade e aprendizagem.

— Assegurar que todos os jovens tenham acesso a educag¢do para a cidadania que lhes proporcione conhecimento sélido sobre
sistemas politicos, democracia e direitos humanos, que possam também ser consolidados através do desenvolvimento de
competéncias a partir de experiéncias de base comunitaria, de modo a promover uma participagdo civica ativa.

Os Estados-Membros foram incentivados a promover mecanismos de dialogo e participagdo em todos os niveis da tomada
de decisdo; encorajar o envolvimento social e civico dos jovens; explorar formas de participacdo democratica inovadoras
e alternativas; utilizar instrumentos para promover o debate sobre a UE, no ambito da iniciativa «nova narrativa sobre
a Europa»*. Foram varios os instrumentos desenvolvidos, entre os quais: Atividades de aprendizagem mutua, Folha de
Programacdo das futuras atividades nacionais, Didlogo da UE com a Juventude, Plataforma da Estratégia da UE para a
Juventude e Ferramentas com base em factos'?.

Tem-se procurado desenvolver projetos de cooperagdo internacional, baseados em parcerias multilaterais, que visam
aumentar a capacidade das organizagdes que trabalham com jovens fora da aprendizagem formal, especialmente
0s que tém menos oportunidades, a fim de melhorar o seu nivel de competéncias e incentivar a sua participagdo na
sociedade. Tém sido também promovidas acGes de apoio ao desenvolvimento profissional dos técnicos de juventude
e, consequentemente, a promogdo da qualidade do trabalho com jovens a nivel local, regional, nacional, europeu e
internacional, através de experiéncias de aprendizagem ndo formal e informal em atividades de mobilidade.
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Novo quadro estratégico rumo ao Espaco Europeu da
Educacao (2021-2030)

Na sequéncia da pandemia da COVID-19, o Conselho Europeu salientou a importancia de melhorar a equidade e a inclusdo
na educacdo e na formagdo, a fim de garantir que ninguém fique para tras (2021/C 221/02).

Foram implementadas novas politicas, programas e instrumentos de financiamento da UE (p.ex. programa Erasmus+,
Fundo Social Europeu Mais e Mecanismo de Recuperagdo e Resiliéncia da UE).

Neste periodo pandémico reconheceu-se que os sistemas de educagdo e formagdo com melhor desempenho sdo os que
colocam a tdnica na equidade e na inclusdo e que a cooperagdo entre instituicGes de educagdo e formagdo formal e ndo
formal tem um impacto particularmente positivo na inclusdo social.

Ficou patente a crescente necessidade de prestar uma atencdo particular a interseccionalidade dos problemas. E preciso,
dar respostas direcionadas aos aprendentes que se deparam com dificuldades adicionais ou sobrepostas, sejam alunos com
necessidades especiais ou com deficiéncia, oriundos de meios socioeconémicos desfavorecidos, da migragdo e pertencentes
a minorias, os que provém de regides economicamente deprimidas, de zonas isoladas, insulares ou remotas. Mas também
aos aprendentes particularmente dotados, dando-lhes respostas que beneficiem plenamente as suas potencialidades.

Outro ponto analisado foi a melhoria da qualidade, inclusividade, acessibilidade e razoabilidade dos custos dos sistemas de
educagdo e acolhimento na primeira infancia, na garantia de uma efetiva igualdade de oportunidades para todas as criangas.

De modo a combater o abandono precoce da educagdo e da formacgdo e o insucesso escolar, tém sido aplicados esforgos,
associados a medidas de prevengdo e de apoio para garantir sistemas verdadeiramente inclusivos, em que todos os
aprendentes recebam uma educagdo de elevada qualidade e o seu bem-estar e saide mental sejam promovidos e protegidos.

Esta educacdo de qualidade exige a inovagdo e a flexibilidade no ensino com abordagens pedagdgicas inovadoras
e ambientes de aprendizagem nos quais a tecnologia digital desempenhe um papel crucial no uso e dinamizagdo de
pedagogias, materiais e tarefas personalizados e adequados a diversidade de aprendentes e a sua participagdo ativa na
governagado das suas estruturas de aprendizagem, em todas as idades e em todos os tipos de aprendizagem.

Esta tecnologia pode promover uma verdadeira inclusdo — desde que sejam resolvidas em paralelo as quest&es
relacionadas com o fosso digital, em termos de infraestruturas digitais, de conectividade e de acesso a dispositivos,
equipamentos, recursos e competéncias digitais, bem como a sua acessibilidade a pessoas com deficiéncia. Além
disso, embora a tecnologia digital tenha permitido a educacdo a distancia durante a pandemia de COVID-19, esta
situagdo evidenciou as disparidades subjacentes ao acesso aos dispositivos digitais, a conectividade e a outras
formas de clivagem digital, como as competéncias digitais dos aprendentes, dos educadores e dos cuidadores e a
disponibilidade de apoio relacionado com estas ultimas.

Um uso ético, responsdvel e inclusivo das tecnologias emergentes, como a inteligéncia artificial, pode também
contribuir para colmatar o fosso digital e promover um ensino e uma aprendizagem mais inclusivos.

O acesso crescente a ambientes de aprendizagem virtual oferece muitas novas oportunidades. No entanto, o
acesso e a utilizagdo mais frequentes e crescentes de ambientes de aprendizagem virtuais expdem também os
aprendentes a um maior risco de ciberintimidagdo, de outras formas de assédio em linha ou de se tornarem
alvos de desinformagdo, nomeadamente através das redes sociais. Devem ser envidados esforgos para garantir
que os aprendentes e os educadores recebem formagdo sobre seguranga em linha e que estdo cientes dos
potenciais riscos de determinadas plataformas ou ferramentas em linha, a fim de promover verdadeiramente um
ambiente de aprendizagem virtual seguro. Paralelamente, as institui¢des de educagdo e formagdo devem dispor
de orientagbes e procedimentos claros para responder a estas quest&es. (2021/C 221/02, p. 7)

Neste novo quadro estratégico destaca-se igualmente o valor de uma abordagem de base comunitaria relativamente
a educagdo formal, ndo formal e informal e das fortes ligagdes entre os contextos de aprendizagem e a familia, bem
como das associagGes e ONG externas no acesso as escolas, tendo em vista proporcionar as criangas outras aptides e
competéncias sociais.
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Agenda 2030 | Para uma educacao
de qualidade

A Agenda 2030, adotada em 2015 pelas Nagdes Unidas, compreende 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS)
definidos em torno de preocupagdes sociais, econdmicas e ambientais em todo o mundo e construidos sobre o legado
dos Objetivos de Desenvolvimento do Milénio. No inicio de 2016 entrou oficialmente em vigor, altura em que foi assumida
por 193 paises.

Em Portugal, o Instituto Nacional de Estatistica (INE) tem procedido ao acompanhamento estatistico da Agenda 2030,
atualizando o conjunto de indicadores globais disponiveis para Portugal. Refira-se que os indicadores da andlise decorrem
do quadro global adotado pelas Nagdes Unidas para acompanhar os progressos alcangados no ambito dos ODS, e
foram selecionados tendo por base critérios de pertinéncia do indicador face a meta ou ODS; relevancia no contexto
nacional; atualidade da informagdo; relevancia analitica; preferéncia por novos indicadores e com informagdo nova face
a publicagdo anterior; e nimero equilibrado de indicadores para os 17 objetivos. (INE, 2021: 11)

Na edigdo de 2021 do relatério, o INE apresenta um capitulo que “descreve o comportamento da pandemia COVID-19 em
Portugal, no intuito de contextualizar a leitura dos indicadores ODS, que, entretanto, vao ficando disponiveis” (Ibidem: 11).
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel

Portugal

No periodo 2010-2020%, a maioria dos indicadores analisados (90) assinalou uma evolugdo positiva, 31 registaram

uma evolugdo desfavoravel e sete ndo apresentaram alteragdes. Excetuando o ODS 14, todos os outros objetivos de
desenvolvimento sustentavel atingiram a meta em 50% ou mais dos indicadores, mostrando evolugGes favoraveis.

1 Ver video: https://www.youtube.com/embed/D8Sk_obyO_|
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Evolugdo dos indicadores ODS em Portugal no periodo 2010 - 2020*

@ O indicador evoluiu no sentido desejavel ou ja atingiu os resultados desejados
@ O indicador evoluiu no sentido contrarioao desejavel
Sem alteragdo

Sem aletragdo (e.g., série demasiado curta ou irregular; inconclusivo)

-0-0-0-0-0-0 0-0-0-0-0
0-0-0-0-0-0-0 0-0-0-0
*-0-0-0-0-0 0

( X J

-0-0-0-0 -0
0-0-0-0-0-0-0-0 0-0-0-0

i*%m

Regista-se uma evolugdo no sentido desejavel em 49% dos indicadores analisados (75). Nos ODS 1, 4, 6, 7,9, 10, 11, 12,13 e
17, 50% ou mais dos indicadores assinalam uma evolugdo favordvel. Por outro lado, 26 indicadores mostram um resultado
no sentido contrario ao desejavel.

:

.Fonte: CNE, a partir de INE, 2021

Evolugao dos indicadores ODS em Portugal no tltimo ano com informagao disponivel
@ O indicador evoluiu no sentido desejével ou ja atingiu os resultados desejados
@ O indicador evoluiu no sentido contrarioao desejavel
Sem alteracdo

Sem aletracdo (e.g., série demasiado curta ou irregular; inconclusivo)

-0-0-0-0 -0
0-0-0-0-0-0-0-0-0-0 -0

SN

! Cada circulo representa um indicador. O sentido da evolugdo no periodo é atribuido através da taxa de variagdo entre o ano mais recente disponivel e o
primeiro ano disponivel desde 2010 (tendo pelo menos duas observagdes interpoladas)
Fonte: CNE, a partir de INE, 2021
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ODS 4 | Educagéo de Qualidade

Na Tabela sdo apresentados os indicadores do ODS 4 com indicagdo do sinal da evolugdo relativamente a cada um, de
acordo com os dados disponiveis.

Evolugdo dos indicadores do ODS 4. Portugal

oDs Indicador Periodo* Ultimo ano
Proficiéncia em Leitura (PISA) o
4.1.1
Proficiéncia em Matematica (PISA) .
Taxa de transi¢do/conclusdo no ensino secundario ' .
4.1.2
Taxa de transi¢do/conclusdo no ensino basico . .
4.2.2 Taxa de escolarizagdo aos 5 anos, por sexo . .
431 Proporgdo de individuos com idade entre 18 e 64 anos que participaram em .
h atividades de aprendizagem ao longo da vida
Proporgdo de individuos com idade entre 16 e 74 anos que efetuaram
4.4.1 atividades relacionadas com computador, por Tipo de atividades efetuadas .
no computador
indices de paridade de sexo dos jovens de 15 anos que atingiram um nivel .
minimo de proficiéncia em (i) Leitura e (ii) Matemdtica
indices de paridade de sexo, grau de urbanizacio e quintis de rendimento
da populagdo dos 18 aos 64 anos que participou em atividades de .
aprendizagem ao longo da vida
45.1 indice de paridade de sexo nos individuos com idade entre 16 e 74 anos ®
- com competéncias digitais ao nivel basico ou acima de basico
indice de paridade de grau de urbanizagdo nos individuos com idade entre ()
16 e 74 anos com competéncias digitais ao nivel bdsico ou acima de basico
indice de paridade de quintis de rendimento nos individuos com idade
entre 16 e 74 anos com competéncias digitais ao nivel basico ou acima de .
bésico
Proporgdo de escolas com acesso a internet e computadores para fins
4a.1 - o o
pedagdgicos
Volume dos fluxos de ajuda publica ao desenvolvimento para bolsas por
4b.1 ) o o
setor e tipo de programa
® O indicador evoluiu no sentido desejavel ou ja atingiu os resultados desejados Sem alteragao

® O indicador evoluiu no sentido contrério ao desejavel

Sem avaliacéo (e.g., série demasiado curta ou irregular; inclusivo)

*0 sentido da evolugdo no periodo é atribuido através da taxa de variagdo entre o ano mais recente disponivel e o primeiro ano disponivel desde 2010 (tendo,
pelo menos, duas observagdes interpoladas).

28 Estado da Educagao 2020

Fonte: CNE, a partir de INE, 2021



Disponibilidade de indicadores por ODS

Dos indicadores disponibilizados em Portugal (INE, 2021), 95 sdo de natureza idéntica, 40 similar e 17 parcial,
comparativamente aos da lista global das NagSes Unidas. Ndo se encontram disponiveis 95 (38%) dos indicadores,
por aguardarem desenvolvimentos metodolégicos ainda em debate a escala internacional, por ndo existir informagdo
adequada ou por ndo terem relevancia no panorama nacional.

Quanto a cobertura por objetivo, destacam-se o ODS 3 (Saude de qualidade), o ODS 7 (Energias renovdveis e acessiveis),
0 ODS 8 (Trabalho digno e crescimento econémico) e o ODS 9 (Industria, inovagdo e infraestruturas), com mais de 80%
de indicadores disponiveis. Por sua vez, observa-se que o ODS 12 (Produgdo e consumo sustentdveis) e o ODS 13 (Agdo
climatica) tém menos de 40% de indicadores disponiveis. Quanto ao ODS 4, a cobertura é de 67%.

Disponibilidade de indicadores por ODS. Portugal

%
]

4 . . “ .
@ Disponivel N&o disponivel, em estudo
a®

S,

A crise pandémica COVID-19, no contexto nacional, tem afetado o comportamento dos diferentes indicadores dos ODS.
E disso exemplo, a disponibilidade de infraestruturas e profissionais de salide para receber e tratar doentes que precisam
de assisténcia hospitalar, bem como de outras condi¢des fundamentais para a prestacdo de cuidados de saude (ODS 3).
Também no que diz respeito ao ODS 8 (Trabalho digno e crescimento econdmico) ha efeitos visiveis da pandemia
decorrentes de questdes relacionadas com os varios constrangimentos na mobilidade das pessoas (como o dever de
confinamento e a restricdo de circulagdo entre concelhos), da diminuicdo dos contactos sociais, das novas formas
de organizagdo do trabalho, nomeadamente na analise do indicador relativo ao potencial de utilizagdo do teletrabalho e
da sua diferenciagcdo em termos regionais, de acordo com a intensidade de urbanizagdo dos territorios.
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Alguns Indicadores dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel

O conjunto de informacdo disponibilizada permite uma leitura estatistica do desempenho nacional em relagdo aos ODS e
a contextualizagdo dos indicadores em comparagdo com a realidade da UE.

Taxa de escolarizagdo

Em Portugal, o indicador relativo a taxa de escolarizagdo aos 5 anos tem evoluido no sentido desejdvel, atingindo 99,9%
em 2020.

Taxa de escolarizagao aos 5 anos. Portugal, 2020

Portugal apresentou um acréscimo
de 2,2 pp, face a 2019, e de 6,5 pp,
comparativamente ao inicio da década.

99,9%

+2,2 pp que em 2019
+6,5 pp que em 2011

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021

Competéncias em tecnologias de informagdo e comunicagdo

Segundo o Inquérito a Utilizagdo de Tecnologias da Informagdo e da Comunicagdo (TIC) pelas Familias (2019), 52% da
populagdo portuguesa residente, com idade entre os 16 e os 74 anos, possuia competéncias digitais ao nivel basico ou
acima do bdsico, menos 4 pp do que a da UE27.

Propor¢do de pessoas de 16 a 74 anos com competéncias digitais ao nivel basico ou acima do basico.
Portugal e UE27, 2015-2019
No periodo 2015-2019, Portugal apresentava menor propor¢ao de pessoas
com idade entre os 16 e os 74 anos com competéncias digitais ao nivel
basico ou acima do basico, relativamente a média da UE27.

52%
2019

56%

50%

2017

55%

2016
54%

2015
54%

m Portugal m UE27

Fonte: CNE, a partir de INE, 2021
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No caso do grupo etério 16-24 anos, a comparagdo mostra um resultado inverso, a proporg¢do de jovens portugueses
com competéncias digitais ao nivel basico ou acima do basico é superior a observada para os jovens europeus (+8 pp,
em 2019).

Propor¢do de pessoas, com idade entre os 16 e os 24 anos, com competéncias digitais ao nivel basico ou
acima do basico. Portugal e UE27, 2015-2019

No periodo 2015-2019, a propor¢ao da popula¢do portuguesa do grupo
etario 16-24 anos com competéncias digitais ao nivel basico ou acima do
basico tem diminuido ligeiramente, mantendo-se superior a média da UE.

88%
2019

89%
2017
81%

90%
2016

2015

M Portugal W UE27

Fonte: CNE, a partir de INE, 2021

Unido Europeia

Os dados disponiveis dos ultimos cinco anos, relativamente aos indicadores dos ODS, nalguns casos entre 2014-2019 e,
noutros, entre 2015-2020, mostram progressos na UE no ODS 16 (Paz, justica e instituigdes eficazes) e também no ODS 1
(Erradicar a pobreza) e no ODS 3 (Saude de qualidade).

Contudo, é de salientar que para o ODS 1 e o ODS 3, os indicadores ainda se referem ao primeiro periodo, até 2019, pelo
que ndo refletem ainda os impactos da pandemia COVID-19. No entanto, esses impactos afetaram, até certo ponto, o
progresso médio dos restantes ODS. Exemplo disso é o ODS 8 (Trabalho digno e crescimento econémico), cuja melhoria
continua, observada desde 2013, foi interrompida recentemente. Outros impactos semelhantes foram observados no
ODS 4 - Educagdo de qualidade, no ODS 5 - Igualdade de género, no ODS 10 - Reduzir as desigualdades, no ODS 17 —
Parcerias para a implementagdo dos objetivos, nos quais os dados de 2020 revelam um claro retrocesso na evolugdo dos
seus indicadores.

Um progresso moderado é visivel no ODS 11 — Cidades e comunidades sustentaveis, no ODS— Produgdo e consumo
sustentaveis, no ODS 2 — Erradicar a fome e no ODS 9 — IndUstria, inovagdo e infraestruturas. Para estes objetivos de
desenvolvimento sustentdvel, os dados de 2020 ainda ndo estdo disponiveis, pelo que a sua avaliagdo ainda ndo reflete
o periodo pandémico.

Em relagdo ao ODS 13 — Acdo climatica, importa referir que a UE tem procurado intensificar esforgos no sentido de
desenvolver e implementar politicas e agdes ambiciosas em matéria de clima. No entanto, a avaliagdo dos Gltimos cinco
anos é afetada negativamente pela intensificagdo das alteragdes climaticas que a Europa e o mundo enfrentam.

O ODS 7 — Energias renovaveis e acessiveis e o ODS 15 — Proteger a vida terrestre revelam um retrocesso moderado nos
ultimos cinco anos. No primeiro caso, esta avaliagdo geral, ligeiramente negativa, deve-se aos aumentos no consumo de
energia da UE no periodo de 2014 a 2019, ndo refletindo as redugdes perspetivadas para 2020. No segundo caso, reflete
o facto de os ecossistemas e a biodiversidade permanecerem sob pressio das atividades humanas. Para o ODS 6 — Agua
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potavel e saneamento e o ODS 14 — Proteger a vida marinha, as tendéncias ndo podem ser calculadas devido a falta de
dados comparaveis nos ultimos cinco anos.

Visao global dos progressos em relagdo aos ODS nos ultimos cinco anos. UE27

ODS 4 | Garantir o acesso a educacio inclusiva, de qualidade e equitativa e promover oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida para todos

Conforme os principios da Declaragdo de Incheon Rumo a uma educagdo de qualidade inclusiva e equitativa e a educagdo
ao longo da vida para todos, adotada no Férum Mundial de Educagdo, em 2015, a equidade e a inclusdo sdo o centro
de uma agenda educativa transformadora, que erradique todas as formas de exclusdo e discriminagdo, desigualdades
de acesso, participacdo e sucesso escolar. Para isso, importara fazer as alteragdes necessarias nas politicas educativas,
direcionando esforgcos no apoio aos mais vulnerdveis, sem deixar ninguém para tras.

A educagdo inclusiva é definida, em linha com o Compromisso de Cali para com a Equidade e Inclusdo na Educagdo
(UNESCO, 2019), como um “processo transformador que garante a plena participacdo e o acesso a oportunidades de
aprendizagem de qualidade para todas as criangas, jovens e adultos, respeitando e valorizando a diversidade e eliminando
todas as formas de discriminagdo na e pela educagdo.” (p. 31°)

Segundo o Relatério da Alianga Internacional para a Deficiéncia (International Disability Alliance, IDA) uma “educagdo
equitativa e inclusiva de qualidade e de aprendizagem ao longo da vida para todos os alunos sé pode ser alcangada
quando todas as criangas e jovens forem visiveis na politica e na prética.” (p. 17%)

Entre os indicadores do ODS 4, nos ensinos basico e secunddrio, encontram-se: o abandono precoce da educagdo e
formagdo; a participacdo na educagdo para a primeira infancia; o nivel de proficiéncia em Leitura, Matematica e Ciéncias.
Quanto ao ensino superior, reporta-se o numero de diplomados e a taxa de emprego dos recém-diplomados. Outros
indicadores referidos sdo a participagdo de adultos na aprendizagem ao longo da vida e as suas competéncias digitais
basicas®.
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https://ec.europa.eu/eurostat/web/sdi/key-findings
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000377738/PDF/377738eng.pdf.multi
https://www.internationaldisabilityalliance.org/sites/default/files/ida_global_report_portuguese_final_1.pdf

De acordo com o Documento de Trabalho dos Servi¢os da Comisséo Europeia [SWD (2021) 146 final], Portugal registou
progressos significativos no que se refere a percentagem de jovens que abandonam precocemente a educagdo e a
formacdo, de cerca de 39% em 2004 para 8,9% em 2020, encontrando-se abaixo da média da UE27 (9,9%), conforme
consta nas metas EF2020.

Progresso e afastamento dos indicadores do ODS 4

Nivel de proficiéncia em
Leitura, Matemdtica e 1
Ciéncias

Participagdo na educagdo t
para a primeira infancia

Abandono precoce de t
educagdo e formagao

Diplomas do ensino t
superior

Participagdo de adultos
na aprendizagem ao l

Legenda longo da vida
t Progresso significativo Afastamento significativo
das metas da UE das metas da UE

Adultos com competéncias \

’ Progresso moderado \ Afastamento moderado digitais bésicas

das metas da UE das metas da UE

Fonte: CNE, a partir de Eurostat, 2020
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Populacgao, qualificacao e emprego

e A populagdo residente em Portugal em 2020, estimada em 10 298 252 individuos, dos quais 5 439 503 sdo mulheres
e 4 858 749 sdo homens, reduziu 244 146 residentes relativamente a 2011.

e Em 2020, estimava-se que residiam em Portugal 347 388 criangas dos zero aos trés anos e 176 064 em idade pré-escolar
(4-5 anos), 859 226 criangas e jovens com idade para frequentar o ensino basico e 319 059 o ensino secundario. Estimava-se
ainda 781 175 jovens adultos com idade entre os 18 e 24 anos.

e O numero de nados-vivos foi menor em 2020 face aos dois Ultimos anos (-2153 relativamente a 2019 e -2594
relativamente a 2018). A queda registada e a tendéncia a manter-se terdo fortes repercussdes no nimero de alunos
matriculados na educagdo pré-escolar e no 12 CEB, em 2024.

e Osaldo populacionalem 2020, embora positivo, decresceu relativamente a 2019 (-16 949 individuos) sobretudo devido
a forte quebra observada no saldo natural. Em 2020, o saldo natural foi o mais baixo registado na década em andlise
(-38 932). O saldo migratdrio também decresceu (-3 231 individuos), embora menos acentuado do que o observado
no saldo natural (-13 718 individuos).

¢ Na década em analise, a esperanca de vida a nascenga foi, em 2020, a mais elevada registada para ambos os sexos,
sendo sempre superior nas mulheres (84,8 anos no ultimo ano).

e Considerando a Ultima década, em 2020 observou-se o mais elevado indice de envelhecimento da populagdo
portuguesa. Por cada 100 criangas entre os 0-14 anos havia 167 individuos com 65 ou mais anos.

e Apopulagdo estrangeira residente em Portugal tem vindo a aumentar desde 2016, representando, em 2020, 6,4% da
populagdo — mais 2,3 pp do que em 2011.

e Em 2020, entraram em Portugal 2348 criangas dos zero aos trés anos e 1277 em idade pré-escolar e sairam 473 e
115, respetivamente. Imigraram 5109 criangas e jovens com idade para frequentar o ensino basico e 1879 o ensino
secundario e emigraram 609 e 646, respetivamente. Sairam do pais 5760 jovens adultos dos 18 aos 24 anos, mas
entraram perto de dez mil.

e A qualificagdo da populagdo ativa residente em Portugal manteve, em 2020, a tendéncia de melhoria observada nos

ultimos anos. O nimero de individuos sem nivel de escolaridade ou com qualificagdo até ao 32 CEB foi menor, tendo
aumentado ligeiramente a populagdo com pelo menos o ensino secundario.

36 Estado da Educagao 2020



A populagdo entre os 25 e 0s 64 anos que completou pelo menos o ensino secundario tem vindo a aumentar ao longo
da ultima década. Em 2020, pela primeira vez no periodo analisado, mais de metade dos homens (51,7%) completou,
pelo menos, o ensino secundario. A proporg¢do de mulheres foi de 58,8%.

Em Portugal, entre 2011 e 2020, a taxa de emprego cresceu perto de 6 pp e a taxa de desemprego reduziu também 6 pp.
A proporgdo de desempregados nessa faixa etaria foi igual 3 média da UE27 (6,9%).

A taxa de emprego a nivel nacional foi superior a média da UE27 em todos os niveis de qualificagdo, sendo a diferenca
mais evidente na CITE 0-2 (14,1 pp). Foi inferior apenas entre os mais jovens (20-24 anos) — Portugal 40,9%; UE27
48,7%. Resultado que coincidiu com a taxa de desempregados jovens (Portugal 21,2%; UE27 15,6%).

A proporg¢do de portugueses desempregados de longa duragdo, em 2020, foi a mais baixa nos ultimos dez anos e,
pela primeira vez, menor do que na UE27. Neste periodo, também pela primeira vez ndo houve diferenca entre a
proporg¢do de mulheres e homens portugueses desempregados ha mais de 12 meses.

Em 2020, a percentagem de populagdo empregada com contratos de trabalho de curta duragdo foi a mais baixa dos
ultimos 10 anos. Comparando com a UE27, Portugal tinha uma percentagem superior (+4 pp) de trabalhadores com
contratos de curta duragao.

Relativamente a 2008, Portugal reduziu, até 2020, 26,2% da populagdo em risco de pobreza ou exclusdo social, tendo
ultrapassado desde 2017 a meta definida. Apesar de ser o 92 pais da UE27 que mais reduziu o risco de pobreza e

exclusdo social na ultima década, ainda existem cerca de 2 milhdes de pessoas nessa situagao.

A percentagem de populagdo portuguesa em risco de pobreza com 50 ou mais anos é superior a observada na UE27.
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Estimativa anual (N2) da populagao residente. Portugal

10 542 398 Em 2020, observa-se uma ligeira recuperagdo do nimero
de residentes em Portugal que contraria a tendéncia
descendente verificada até 2018.

10 298 252

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

Fonte: CNE, a partir de INE, atualizagdo de 14-06-2021

Estimativa anual (N2) da populagao residente com menos de 25 anos, por grupo etdrio. Portugal

Entre 2019 e 2020 as 347338 WO0-3anos
faixas etarias que mais M 4-5anos
aumentaram o nimero de
A . M 6-9anos
jovens foiade4-5anosea 781175
dos 18-24 anos, em cerca de 176 064 M 10- 11 anos
cinco mil cada uma. 12 - 14 anos
15 - 17 anos
M 18 - 24 anos

357 338

319 059
198 458

Fonte: CNE, a partir de INE, atualizagdo de 14-06-2021

Numero de nascimentos. Portugal

O numero de nascimentos decresce ligeiramente em 2020,
aproximando-se do nimero observado em 2015.

109399 S~

96 856 85500

84 426

2005 2011 2015 2020

Fonte: CNE, a partir de PORDATA, atualizagdo de 21-07-2021
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Saldos populacionais (N2). Portugal

Em 2020, o saldo populacional mantém-se positivo
devido ao numero de imigrantes. O saldo natural é o
mais baixo observado na década em analise.

44 506

41275

N Saldo total
e=@=» Saldo natural
@@= Saldo migratério
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Fonte: CNE, a partir de PORDATA, atualizagdo de 21-07-2021

Esperang¢a média de vida a nascenga (anos), por sexo. Portugal
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167,0
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Em 2020, por 100 criangas na faixa etdria dos
0-14 anos, havia 167 pessoas com 65 ou mais
anos, sendo o valor mais elevado na ultima
década.
2011 2015 2020

Fonte: CNE, a partir de PORDATA, atualizagdo de 21-07-2021
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Populagdo estrangeira em percentagem da populagao residente. Portugal

Nos ultimos trés anos assiste-se a um aumento da percentagem da
populagdo estrangeira residente em Portugal. Em 2020, representavam 6,4%
6,4% do total de populagao residente.
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Fonte: CNE, a partir de INE, atualizagdo de 07-10-2021

Imigrantes permanentes com menos de Emigrantes permanentes com menos de
25 anos (N29), por grupo etario. Portugal 25 anos (N29), por grupo etario. Portugal

Na populagao com menos de 25 anos, é no grupo entre os 18 e os 24 anos
que saem mais jovens do pais do que entram.
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Fonte: INE, atualizagdo de 14-06-2021
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Populagao ativa com 15 ou mais anos (N2), por nivel de escolaridade completo. Portugal

A populagao portuguesa ativa esta mais escolarizada. Ao longo da
ultima década observou-se um aumento do nimero de individuos
com ensino superior ou ensino secundario completo.
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Fonte CNE, a partir de INE, atualizagdo de 10-02-2021

Populagdo entre os 25 e 64 anos (%) que completou, pelo menos, o ensino secundario, por sexo. Portugal

Na década em anilise, a populagio com a escolaridade minima 58,8%
obrigatoria de 12 anos aumentou mais de 20 pp.
55,4%
51,7%
37,6%
34,6%
31,5%
2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

Fonte: CNE, a partir de INE, atualizagdo 20-10-2021
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Taxa de emprego dos 20 aos 64 anos, por sexo. Portugal e UE27

Desde 2017, Portugal apresenta uma taxa de emprego superior 3 média europeia. Em
2020, apresenta um ligeiro decréscimo relativamente a 2019, sendo esta uma tendéncia
comum a média europeia.

A taxa de emprego masculina é superior a feminina, mas, em 2020, a diferenca é a mais
baixa da década em analise (5,9 pp).
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68,8%
67,9%
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Fonte: CNE, a partir de Eurostat, atualizacdo de 13-10-2021

Taxa de desemprego dos 20 aos 64 anos. Portugal e UE27

Em 2020, a taxa de desemprego em Portugal é
igual a verificada na UE27, resultando, em ambos
os casos, de um ligeiro aumento percentual

relativamente a 2019 (+ 0,5 pp).
12,8%

9,7%

6,9%
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e Portugal e |JE27

Fonte: CNE, a partir de Eurostat, atualizagdo de 13-10-2021
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Taxa de emprego dos 20 aos 64 anos, por grupo etdrio e nivel de escolaridade completo mais elevado.
Portugal e UE27

Em Portugal, a taxa de emprego é superior a média da UE27 em todos os niveis de
qualificacao, e nas faixas etdrias entre os 30 e os 49 anos, em que as percentagens sao
superiores a 85%. SO no grupo etario entre os 20-24 anos se verificou uma menor taxa de
emprego do que na UE27.

Portugal UE27

47,1% 60-64 anos 45,3%

73,3% 55-59 anos 72,9%

82,3% 50-54 anos 79,8%

86,1% 45-49 anos 82,1%
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40,9% 20-24 anos 48,7%

CITE 5-8 84,1%

84,4%

73,6% CITE 3-4 72,3%

69,1% CITE 0-2 55,0%

Fonte: CNE, a partir de INE, Inquérito ao emprego, atualizagdo 20-10-2021

Taxa de desemprego dos 20 aos 64 anos, por grupo etario e nivel de escolaridade completo mais elevado.
Portugal e UE27

A taxa de desemprego mais elevada registou-se entre os 20 e os 24 anos.
Foi menor entre os individuos com formagao superior.
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Fonte: CNE, a partir de Eurostat, atualizagdo de 10-09-2021
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Proporcdo de desempregados de longa duragdo entre os 20 e os 64 anos, dentro da popula¢do desempregada.
Portugal e UE27

Em 2020, a percentagem de portugueses desempregados ha 12 meses ou mais
foi, pela primeira vez, menor do que a média europeia, na década em analise.

No ultimo ano analisado nao houve diferenga entre a percentagem de homens
e de mulheres portugueses desempregados.
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Fonte: CNE, a partir de Eurostat, atualizagdo de 13-10-2021

Percentagem média anual de popula¢do empregada dos 20 aos 64 anos com contratos de trabalho de duragdo
limitada. Portugal e UE27

Em 2020, a percentagem de popula¢ao empregada com contratos de
trabalho de curta duragao foi a mais baixa dos ultimos 10 anos.

19%

18%

15%

12%
12%

11%

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

Qe (27 e portugal

Fonte: CNE, a partir de Eurostat, atualizagdo de 13-10-2021
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Populagdo entre os 15 e 34 anos (%) que ndo estuda nem trabalha. Portugal e UE27

15,1%

.

15,0%
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13,9%

.

Em 2020, a percentagem de NEET em Portugal aumenta 2.0%
relativamente ao ano anterior, seguindo a tendéncia europeia.
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Fonte: CNE, a partir de Eurostat, atualizagdo de 10-07-2021

Populagdo entre os 15 e 29 anos que nao estuda nem trabalha (%), por nivel de escolaridade. Portugal e
UE27

A taxa NEET em Portugal é mais baixa do que a média europeia
nos niveis de qualificagao mais baixos.
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Fonte: CNE, a partir de Eurostat, atualizagdo de 18-10-2021
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Evolugdo da meta (N2) relativa a pobreza e exclusdo social. Portugal, 2008-2020

Desde 2017 que Portugal ultrapassou a meta. Em 2020, existem 2 036 milhares de pessoas
em risco de pobreza ou exclusao social, menos 721 mil do que em 2008.
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Portugal ultrapassou em mais do triplo a meta estipulada para

2020. No entanto, ainda se encontram nessa situagao cerca de
2 milhdes de pessoas.
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Fonte: CNE, a partir de Eurostat, atualizagdo de 19-11-2021

Popula¢do em risco de pobreza (%), por grupo etario. Portugal e UE27

E mais elevada a percentagem de populagdo

portuguesa em risco de pobreza a partir dos 50 anos
do que na média da UE27.
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Fonte:CNE, a partir de Eurostat, atualizagdo de 27-10-2021
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Populag¢do em risco de pobreza ou exclusdo social (%). Portugal e UE27.
Variagao entre 2011 e 2020
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Frequéncia de educac¢ao formal

Em 2010/2011, 2 320 004 criangas, jovens e adultos frequentavam o sistema educativo portugués. Dez anos depois,
em 2019/2020, contam-se menos 322 113 inscritos, correspondendo a uma quebra de 14%. E no ensino basico onde a
variagdo é mais negativa, com menos 255 852 alunos no sistema — o que corresponde a uma quebra de frequéncia de
21,2%. Apesar de ténue, em 2019/2020, observa-se um aumento do nimero de alunos inscritos na educagdo pré-escolar,
sendo o Unico aumento observado na década em andlise.

A diminuigdo sistematica dos inscritos na educagdo pré-escolar deve-se principalmente a redugdo da taxa de
natalidade, que explica igualmente a quebra que se verifica nos ensinos basico e secundario. Para além desta
circunstancia, que justifica sobretudo a reducdo de matriculas nas modalidades para jovens, verifica-se um
decréscimo acentuado de matriculas nas modalidades destinadas a adultos, quando se comparam os Gltimos anos
com os do principio da década em analise.

Mais de 80% de criangas, jovens e adultos inscritos em todos os niveis de educagdo e ensino frequentavam o sistema
publico de educagdo. O setor privado assume maior expressdao na educagdo pré-escolar, com 53% das criangas
inscritas.

A maioria das criangas, jovens e adultos (85%) que se encontram no sistema educativo concentram-se em trés
regides: Norte (33,3%), Area Metropolitana de Lisboa (31,8%) e Centro (20,1%).
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Criangas, jovens e adultos matriculados (N2), por nivel de educagdo e ensino. Portugal
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2012/13

2011/12

2010/11

Em 2020, observou-se uma redugao do nimero de alunos nos ensinos basico e
secundario relativamente a 2018/2019, mas um aumento do nimero de criangas que
frequentavam a educacgdo pré-escolar e do nimero de estudantes no ensino superior.

251 108 950 864 399 010 396 909

243 719 970 229 404 661 385 247

240 231 987 704 401 050 372753

253 959 1000 006 399 775 361943

259 850 1013 397 391 538 356 399

264 660 1041 698 393 618 349 658

265 414 1057 459 385 210 362 200

266 666 1093 523 398 447 371 000

272 547 1157 811 411 238 390 273

276 125 1206 716 440 895 396 268
W Educacgdo pré-escolar W Ensino basico M Ensino secundério B Ensino superior

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021

Criangas, jovens e adultos matriculados (%), por nivel de educacdo e ensino e por sexo. Portugal

A semelhanga do observado nos tltimos anos, as mulheres
estavam em minoria em todos os niveis de educagao e ensino,
a excegdo do ensino superior.

Ensino pés-secundario ndo superior

Ensino superior

Ensino secundario

Ensino basico

Educagdo pré-escolar

B Homens

64,7%

49,6%

51,7%

B Mulheres

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021
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Criangas, jovens e adultos matriculados (%), por nivel de educagdo e ensino e natureza do
estabelecimento. Portugal

A maioria das criangas, jovens e adultos frequentava estabelecimentos de
educagao e ensino publicos, embora a educagao pré-escolar apresentasse um
maior equilibrio entre os dois sistemas.

Educagdo pré-escolar Ensino Basico Ensino secunddrio Ensino pds-secundario Ensino superior
1%
12% 22%
47%
. 53%
o
88% 78%

m Publico m Privado

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021

Criangas, jovens e adultos matriculados (%). NUTS 11, 2019/2020

Em 2020, um tergo dos alunos
inscritos no sistema educativo 2,29% 23%
portugués frequentava escolas 4,2%
do Norte, a que se seguia a
Area Metropolitana

de Lisboa e o Centro.

33,3%

31,8%

20,1%

M Norte B Centro W AML M Alentejo M Algarve W RAA H RAM

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021
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Jovens e adultos matriculados (N2), no ensino basico e no ensino secunddrio. Portugal

Em 2020, verificou-se uma quebra acentuada do nimero de matriculados em ofertas
para adultos. O nimero de adultos matriculados era equivalente ao observado em
2015, mas corresponde a menos 138 551 alunos do que em 2010/2011.

Nas ofertas de ensino para jovens assistiu-se a um decréscimo progressivo, ao longo
da ultima década.

2019/20

1282 109 62 516
1294 237 75378

2018/19

2017/18 ‘ 1307 204 81 550
2016/17 ‘ 1326 801 72 980
2015/16 ‘ 1342 890 62 045

2014/15

=
=
- =
———————————

B Matriculados em ofertas para Jovens W Matriculados em ofertas para adultos

2013/14
2012/13
2011/12

2010/11

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021
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Primeira infancia e educacao
pré-escolar

e Entre 2010/2011 e 2017/2018 o numero de criangas que frequentavam a educagdo pré-escolar, em Portugal,
decresceu progressivamente, fendmeno que abrangeu todas as idades entre os 3 anos e a idade de inicio da
escolaridade. Nos dois Ultimos anos analisados (2018/2019 e 2019/2020) verificou-se uma ligeira recuperagao.

. Nas Regides Auténomas dos Agores e da Madeira as taxas de cobertura das respostas sociais para a primeira infancia
registaram, ao longo de toda a década, um aumento progressivo. No Continente o crescimento verificou-se até 2015,
iniciando-se a partir daquele ano uma redugao.

e Em dez anos, a taxa de pré-escolarizagdo das criangas entre os 3 e os 5 anos registou, em Portugal, um aumento de
7,1 pp. Os acréscimos mais expressivos (cerca de 8 pp) verificaram-se nos 3 e nos 4 anos.

e A Area Metropolitana de Lisboa foi a NUTS lll em que se verificou a menor taxa de pré-escolarizagdo das criancas
entre os 3 e 0s 5 anos, em 2019/2020, seguida da Regido Autonoma dos Agores, ambas com valores inferiores a 90%.

e No Continente frequentavam a educagdo pré-escolar, no Ultimo ano letivo, criangas de 18 nacionalidades,

distribuidas por diferentes regiGes. As criangas de origem brasileira representavam mais de metade da totalidade
destes inscritos, com 58,7%, seguidas das de origem angolana com 8,6%.
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Taxas de cobertura e de utilizagdo das respostas sociais para a primeira infancia'. Continente

No Continente, a evolugao da taxa de cobertura das respostas sociais para a
primeira infancia, mostra um crescimento até 2015 de 11,6 pp, decrescendo
a partir daquela data. A taxa de utilizagao sofre algumas oscilagées ao longo

da década, decrescendo 4,7 pp nos dez anos apresentados na figura.

87,7%

86,1%
.\ 80,3% 83,0%
— 48,4%
/ 51,1% 48,8%
39,5%
2011 2015 2019 2020
= Cobertura —g— Utilizagao

Fonte: CNE, a partir de Carta Social, GEP-MTSSS, 2020.

Taxas de cobertura e de utilizagdo das respostas sociais para a primeira infancia. RAA

Na RAA, em dez anos, a taxa de cobertura
cresceu 20,1 pp, enquanto a taxa de
utilizagdo decresceu 14 pp.

96,0% 94,0% lhas Utilizagdo  Cobertura
85,0% sron %% s3o%  sae%  B49%  839%  gygy 2020 2020
¢ - o SantaMaria | 72,4% 33,9%
Sdo Miguel 82,7% 43,6%
a27%  456%  461% Terceira 82,3% 54,5%
36,0% 36,0% 37,4% .
26.0% 29,0% 29,0% 32,0% Graciosa 96,2% 46,3%
Sdo Jorge 77,6% 51,9%
Pico 69,3% 26,1%
Faial 89,6% 61,4%
2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 FIOreS 62,5% 48,2%
- Corvo 58,3% 100,0%
-—@=— Utilizacdo e=@== Cobertura

Fonte: CNE, a partir de de Relatérios Anuais, SRSS/RAA, 2020.

! Para o calculo da taxa de cobertura das respostas sociais para a 12 infancia sdo considerados o nimero total de lugares existentes e a populagdo de
referéncia das respostas em andlise: (capacidade total das respostas Creche . Ama / populagdo 0 aos < 3 anos) x 100.
Para o calculo da taxa de utilizagdo das respostas sociais para a 12 infancia sdo considerados o niumero total de utentes e o nimero total de lugares
existentes das respostas em andlise: (nimero total de utentes das respostas Creche . Ama /capacidade total das respostas Creche . Ama) x 100.
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Taxa de cobertura das respostas sociais para a primeira infancia. RAM

Em dez anos a taxa de cobertura destas respostas sociais, nesta
Regiao Autonoma, registou um crescimento de 19,9 pp.

Concelho 2010/11 2019/20

Y Il Calheta 19,0% | 52,4%

55,6% :
51,0% 49,7% 50,4% S19% W Camarade Lobos | 24,0% | 42,0%
® ® - Funchal 59,9% | 85,9%

“"V Machico | 42,7% | 54,0%

Ponta do Sol 38,6% | 51,8%
Porto Moniz 42,9% | 34,4%
Porto Santo 46,0% | 40,8%
Ribeira Brava 24,0% | 40,2%
Santa Cruz 27,7% 37,0%
Santana 28,3% | 60,6%
Sdo Vicente 43,6% | 56,8%

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

Fonte: CNE, a partir de OERAM,2020.

Criangas inscritas na educagao pré-escolar (N2), por idade e total. Portugal

Entre 2010/2011 e 2017/2018 o nimero de criangas que frequentavam a educagdo
pré-escolar, em Portugal, decresceu progressivamente, fendmeno que abrange
todas as idades. A partir de entdao constata-se um ligeiro aumento.

276125 272547
266 666 265414 264 660

259850

240231 243719

101 841

2010/11 2011/12 2012/13  2013/14 2014/15 2015/16 2016/17 2017/18 2018/19 2019/20

M 3 anos M 4 anos M 5 anos M 6 anos ou mais

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021
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Criancas inscritas na educagio pré-escolar (% e N2), por idade e NUTS II. 2019/2020

Cerca de dois tergos das criangas inscritas na educagao pré-escolar, em Portugal, tinham
4 ou 5 anos. O mesmo se verifica em todas as NUTS Il. A RAM destaca-se por ter a maior
percentagem de criangas com 3 anos de idade inscritas.

3 anos 4anos 5anos 6 anos ou mais Total
Norte 30,9% 33,4% 32,7% 3,0% 82226
Centro 31,0% 33,0% 32,3% 3,7% 50318
AML 26,7% 32,6% 35,0% 5,7% 76 742
Alentejo 28,9% 33,1% 31,8% 6,2% 16 948
Algarve 27,0% 34,3% 33,1% 5,6% 12384

RAA 26,5% 31,2% 33,8% 8,5% 6670

RAM 31,5% 34,9% 31,8% 1,8% 5820
Portugal 29,2% 33,1% 33,3% 4,4% 251108

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021

Criangas inscritas na educagao pré-escolar (N2), por natureza do estabelecimento. Portugal

O decréscimo do nimero de criangas a frequentar a educagdo pré-escolar até 2017/2018
verifica-se tanto nos estabelecimentos publicos como nos privados, embora nestes ultimos a
reducdo tenha sido mais acentuada.

143 472 @

132 653 \ 127 535 133 007

128 512
118 101

112 696 115 207

2010/11 2017/18 2018/19  2019/20

@ Py} blico @ Privado

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021
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Taxa de pré-escolarizac¢ao, por idade. Portugal

Em dez anos a taxa de pré-escolarizagdo das criangas entre os 3 e 0s 5 anos
registou um aumento em todas as idades. Os acréscimos mais expressivos
(cerca de 8 pp) verificaram-se nos 3 e nos 4 anos.

/ 99,9%
034% & __ — 0 953%
87,8% & BB

83,2%

75,3%

893% [ 885% M s73% M ss5% W ssa% [ 908% [ %01% [ 92.2% W 928%

85,7%

2010/11 2011/12 2012/13 2013/14 2014/15 2015/16 2016/17 2017/18 2018/19 2019/20

I 3 20s 5 anos —@— 3 anos —@®— 4 anos —@— 5 anos

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021
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Taxa de pré-escolariza¢do, por NUTS lil. 2019/2020

A Area Metropolitana de Lisboa foi a NUTS Il em que se registou a menor taxa
de pré-escolarizacao das criangas entre os 3 e 0s 5 anos, seguida da Regiao
Auténoma dos Agores, ambas com valores inferiores a 90%.

92,8%

Alto Minho 100%
Alto Tamega 98,7%
Area Metropolitana do Porto 93,1%
Ave 100%
Cavado 100%
Douro 100%
Tamega e Sousa 97,1%
Terras de Tras-os-Montes 94,3%
Beira Baixa 96,7%
Beiras e Serra da Estrela 99,1%
Médio Tejo 100%
Oeste 95,6%
Regido de Aveiro 100,0%
Regido de Coimbra 96,9%
Regido de Leiria 100%
Viseu D3o Lafdes 100,0%
Area Metropolitana de Lisboa _
Alentejo Central 95,8%
Alentejo Litoral 100%
Alto Alentejo 100%
Baixo Alentejo 97,5%
Leziria do Tejo 98,0%
Algarve 96,8%

Regido Autéonoma dos Agores 89,9%

Regido Autonoma da Madeira

100%

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021
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Evolugdo da pré-escolarizacdo média (anos). Portugal

Entre 2011 e 2019 o nimero médio de anos de pré-escolarizacdo registou um ligeiro
aumento, que estabilizou em 2020.
2,9
2,9

2,6

2011 2019 2020

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021

Alunos inscritos na educacdo pré-escolar (N2), por nacionalidade e NUTS Il. Continente

Em 2020, no Continente, frequentavam a educacao pré-escolar criangas de 18 nacionalidades,
distribuidas por diferentes regides. As criangas de origem brasileira representavam mais de metade
da totalidade destes inscritos, sendo as criangas de origem alema e suica as menos representadas.

Total de alunos

Nacionalidades Centro Alentejo Algarve %

0
Alemanha 19 34 53 0,5%
Angola 118 145 693 22 978 8,6%
Brasil 1714 1325 2704 355 545 6643 58,7%
Cabo Verde 294 294 2,6%
China 72 42 234 21 369 3,3%
Espanha 86 265 351 3,1%
Franga 197 84 239 48 568 5,0%
Guiné-Bissau 238 238 2,1%
india 40 142 66 53 301 2,7%
Itélia 41 38 28 107 0,9%
Moldova (Republica de) 20 48 68 0,6%
Nepal 211 26 32 269 2,4%
Reino Unido 55 62 23 111 251 2,2%
Roménia 32 54 66 152 1,3%
Sdo Tomé e Principe 145 145 1,3%
Suica 62 62 0,5%
Ucrania 37 103 25 79 244 2,2%
';’s ‘:’:; ‘;’;’ef‘r’;:’ de alunos 2501 1983 5165 631 1044 11324 100,0%
Nacionalidades 10 10 10 10 10 18

58 Estado da Educagao 2020

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021







Ensino basico | criangas e jovens

No ensino basico, em 2019/2020, verifica-se um decréscimo de 170 862 (-15,5%) alunos matriculados relativamente
a 2010/2011: -16,6% no 12 CEB, -18,6% no 22 CEB e -12,0% no 32 CEB. A tendéncia de diminui¢cdo do nimero de
criangas e jovens mantém-se em todos os ciclos deste nivel de ensino.

Também relativamente ao ano de 2018/2019, registou-se em 2019/2020 uma diminui¢do do nimero de criangas e
jovens nos trés ciclos do ensino basico: -6570 criangas no 12 CEB, -1982 no 22 CEB e -3391 jovens no 32 CEB.

Em 2019/2020, a maioria das criangas e dos jovens matriculados no ensino basico (97,9%) frequentava o ensino geral
(no qual se incluem, nos 22 e 32 CEB, os alunos que frequentavam o ensino artistico especializado em regime integrado):
99,9% no 12 CEB; 98,8% no 22 CEB e 95,0% no 32 CEB.

Nos 12 e 22 CEB, os restantes frequentavam outras modalidades - Percursos Curriculares Alternativos (PCA) e
Programas Integrados de Educagdo e Formagdo (PIEF) —, que sdo ponderadas quando se verificam constrangimentos
no percurso escolar. Constituem, portanto, medidas de promogdo do sucesso educativo, que visam favorecer o
cumprimento da escolaridade obrigatdria, contrariando, assim, situagdes de reiterado insucesso escolar, abandono
ou risco de exclusdo social. Além disso, no 22 CEB, os cursos artisticos especializados sdo frequentados por 0,61%
dos alunos.

E no 32 CEB que se regista um maior nimero de matriculados noutras modalidades — Cursos de Educacdo e Formagao
(CEF), cursos profissionais, cursos artisticos especializados, Percursos Curriculares Alternativos e Programas
Integrados de Educagdo e Formagdo —, correspondendo a 4,98% do total deste ciclo de ensino.

Em 2019/2020, a taxa real de escolarizagdo, na distribuigdo por NUTS I, registou os valores mais elevados no Algarve
e na Regido Auténoma da Madeira (100%), no 12 CEB, e no Norte, nos 22 e 32 CEB. Pelo contrario, os valores abaixo
da média nacional nos trés ciclos do ensino basico verificaram-se na Area Metropolitana de Lisboa e na Regido
Auténoma dos Agores. Nos 22 e 32 CEB, também o Alentejo e o Algarve apresentam valores inferiores aos da média
nacional, bem como, no 32 CEB, a Regido Auténoma da Madeira.

A taxa real de escolarizagdo no ensino basico foi superior no que diz respeito as raparigas, comparativamente com
0s rapazes, em quase todo o territorio nacional. Constituem uma excegdo o Algarve, no 12 CEB, onde foram iguais
independentemente do sexo (100%), e o Norte, no 22 CEB, onde se verifica uma taxa menor.

A maioria dos alunos matriculados nos trés ciclos do ensino bésico tem a idade ideal de frequéncia.

As taxas de retengdo e desisténcia no ensino bésico revelam uma evolugdo positiva — em 2019/2020, as taxas de
retengdo e desisténcia diminuiram em todos os anos de escolaridade.
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No 12 CEB, ataxa de retengdo e desisténcia encontra-se nos 1,4%, porém, o valor desta taxa no 22 ano de escolaridade,
ano em que é permitida pela primeira vez a retengdo, ainda é de 3,2%, embora tenha diminuido relativamente ao
ano anterior (4,9%) e tenha vindo a decrescer desde 2013/2014, ano em que atingiu a percentagem de 10,4%.

No 22 CEB, a taxa de retengdo e desisténcia no ensino geral tem vindo a diminuir desde 2013/2014, passando de 11,7%
para 2,4%, em 2019/2020. Neste ano, a taxa relativa ao 52 ano é de 2,5% e, por sua vez, no 62 ano regista-se uma taxa de
2,3%.

O 32 CEB apresenta uma taxa de retengdo e desisténcia de 3,0%, em que o 72 ano de escolaridade detém uma
percentagem de 4,2%, tendo-se verificado um decréscimo, face a taxa de 7,0% do ano anterior. A taxa relativa ao 92
ano tem vindo a reduzir gradualmente desde 2013/2014, passando de 15,1% para 2,2%, em 2019/2020.

No ano letivo de 2019/2020, 111 015 jovens concluiram o ensino basico: 102 911 o ensino geral, o que corresponde a
95,0% do total, e 8104 outras modalidades (6057 em Cursos de Educagdo e Formacgdo, 727 em Percursos Curriculares
Alternativos, 689 em Programas Integrados de Educagdo e Formagdo, 521 em Cursos artisticos especializados em regime
integrado e 110 em Cursos profissionais).

Para o ano de 2019/2020, de acordo com as medidas excecionais e temporarias na drea da educagdo, no dmbito da
pandemia da doenga COVID-19, foi cancelada a realizagdo das provas finais do ensino bdasico, no final do 92 ano de
escolaridade, bem como das provas a nivel de escola, realizadas como provas finais do ensino basico (Art.2 62 do
Decreto-Lei n? 14-G/2020, de 13 de abril).

Em 2019/2020, no Continente, nos trés ciclos do ensino basico, registou-se um aumento do numero de alunos
estrangeiros matriculados, comparativamente com o ano anterior. Representam 6,1% da populagdo escolar.

E no 12 CEB que se verifica um maior nimero de criancas estrangeiras (27 548), +5996 do que em 2018/2019.

Os alunos estrangeiros matriculados no ensino basico no Continente tém 192 nacionalidades diferentes.
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Criangas e jovens matriculados (N2) no ensino basico, por ciclo de estudo. Portugal

Os trés ciclos do ensino basico apresentam uma diminuicao
do nimero de matriculados entre 2013/2014 e 2019/2020.
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Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021

Criangas e jovens matriculados (%), por ciclo de estudo e oferta de educac¢do e formagao para jovens.

Portugal

A grande maioria das criangas e dos jovens matriculados frequenta o
ensino geral nos trés ciclos do ensino basico.

12 CEB

0,08%

0,01%

m Geral
m Percursos curriculares alternativos

m Programa Integrado de Educagao
e Formagdo
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Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021



Taxa real de escolarizagdo no ensino basico (%), por NUTS li, ciclos de estudo e sexo. Portugal, 2019/2020

A taxa real de escolarizagdo no ensino basico regista valores abaixo da
média nacional nos trés ciclos de ensino na Area Metropolitana de Lisboa
e na Regido Auténoma dos Agores.

Portugal Norte Centro AML Alentejo Algarve RAA RAM
12 CEB 97,1 99,7 98,7 92,7 98,1 100 90,1 100
Rapazes 96,8 99,5 98,4 92,6 97,4 100 89,4 99,3
Raparigas 97,4 99,9 99,2 92,8 99,0 100 90,8 100
2° CEB 90,2 95,7 93,4 85,1 88,1 88,4 70,7 91,0
Rapazes 89,5 96,1 91,5 84,2 86,3 87,5 67,9 90,3
Raparigas 91,0 95,2 95,4 86,0 89,9 89,2 73,5 91,7
3.2 CEB 90,8 94,6 92,0 88,4 89,1 89,8 71,7 87,1
Rapazes 89,4 94,3 90,1 86,8 871 87,5 68,2 85,1
Raparigas 92,2 94,9 94,0 90,2 91,2 92,2 75,3 89,3

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021

Criangas e jovens matriculados (N2) no ensino basico, por idade. Portugal, 2019/2020

A maioria dos alunos matriculados nos trés ciclos do
ensino basico geral tem a idade ideal de frequéncia.

12 CEB - geral 22 CEB - geral*
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* Inclui o ensino artistico especializado em regime integrado
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* Inclui o ensino artistico especializado em regime integrado.

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021
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Taxa de retengdo e desisténcia no ensino geral, por ciclo de estudo e ano de escolaridade. Portugal

Seguindo a evolugdo positiva dos ultimos anos nos trés ciclos do ensino basico, em
2019/2020, registaram-se as taxas de retengdo e desisténcia mais baixas da década. Neste
ano letivo observa-se uma diminui¢ao das taxas em todos os anos de escolaridade.
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Inclui o ensino artistico especializado em regime integrado.
Fonte: CNE, a partir de DGEEC,2021
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* Inclui o ensino artistico especializado em regime integrado
Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021
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Alunos que concluem o ensino basico (N2). Portugal

O numero de alunos que concluiram o ensino basico em 2019/2020 diminuiu
relativamente ao inicio da década. Esta redugao verificou-se sobretudo nos
alunos que frequentam outras modalidades.

118 098 118 160 113 059
112 662 11101
106 843 108 713 107 278 107 066 105 549 015

7583
29 560 30 634 15 659 10 961 8890 9046
103432
98 176
88 538 87 526 2637 50503

2010/11 2011/12 2012/13 2013/14 2014/15 2015/16 2016/17 2017/18 2018/19 2019/20

M Ensino geral* M Outras modalidades de educagdo e formacgdo para jovens**

*Inclui os cursos artisticos especializados em regime integrado.
**Integra os cursos profissionais, cursos de educagdo e formagdo, percursos curriculares alternativos e programa integrado de educagdo e formagéo.
Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021

Alunos matriculados (N2 e %) que concluem o ensino basico, por modalidade de ensino para jovens.
Portugal, 2019/2020
A maior concentragdo de alunos regista-se no ensino geral.
Nas outras modalidades de ensino, incluindo o ensino artistico
especializado, 8104 alunos concluiram o ensino basico.

mEnsino geral

. m Cursos de educagdo e formagao

92,7%

B Percursos curriculares alternativos

521 m Programa integrado de educag¢do
0,5% e formagdo

B Cursos artisticos especializados
110; 0,1% emregime integrado

B Cursos profissionais
Em 2019/2020, para efeitos de avaliagdo e conclusdo do ensino basico geral, dos cursos artisticos especializados e de outras ofertas formativas e educativas,
apenas foi considerada a avaliagdo interna (Art2 72 do Decreto-Lei n® 14-G/2020, de 13 de abril).

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021
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Criangas e jovens estrangeiros matriculados (N2) no ensino basico, por nacionalidade. Continente, 2019/2020

O maior nimero de alunos é de nacionalidade brasileira,
seguida da angolana e da cabo-verdiana.

Angola _ 5653
Cabo Verde - 3636
China - 2241
Ucrania - 2148
Guiné-Bissau - 2645

Franca - 2020

Roménia . 1579

Espanha . 1651

Sdo Tomé e Principe . 1565

Outras nacionalidades 6191

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, DSEE, DEEBS, DEEES, 2021

Criancgas e jovens estrangeiros matriculados (N2) no ensino basico, por ciclo de ensino. Continente,
2018/2019 e 2019/2020

Em 2019/2020, os trés ciclos do ensino basico apresentavam um aumento
do nimero de alunos estrangeiros matriculados, relativamente ao ano anterior.

21 637
3.2 Ciclo
17 904
14 026

2.2 Ciclo
S 410
®
@
o]
o
£ 27548
g 1l2Ciclo

63 211
Total

M Ano letivo 2019/2020 Hl Ano letivo2018/2019

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, DSEE, DEEBS, DEEES, 2021
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Ensino secundario | jovens

O numero de jovens matriculados no ensino secundério que, em 2010/2011, era de 344 616 estudantes, aumentou
de forma continua até 2013/2014. A partir deste ano letivo assiste-se a um decréscimo. Em cada um dos ultimos
trés anos, o total de alunos matriculados no ensino secundario rondava os 350 mil —acima do registado no inicio da
década, mas menos 10 mil do que o observado em 2014/2015.

Ao longo da década, verifica-se que os jovens continuam a optar maioritariamente pela frequéncia dos cursos
cientifico-humanisticos. Em 2019/2020, os alunos matriculados em cursos de dupla certificagdo eram menos do que
os registados em 2010/2011, depois de o nimero maximo ter sido atingido em 2014/2015.

Considerando a oferta de cursos de dupla certificagdo, entre 2010/2011 e 2019/2020 verificou-se um aumento do
nuimero de alunos matriculados em cursos profissionais (+5843 alunos) e em cursos de aprendizagem (+2005 alunos)
e uma redugdo no nimero de alunos matriculados em CEF (- 1642 alunos).

A taxa de escolarizagdo no ensino secundario registou uma evolugdo positiva, exibindo na década um acréscimo
de mais de 10 pp. No que respeita ao comportamento deste indicador por sexo, verificou-se que o acréscimo da
participagdo masculina foi superior (12,5 pp), mantendo-se, no entanto, a tendéncia de as raparigas apresentarem
um nivel de participagdo superior neste nivel de ensino.

Em 2019/2020, a taxa de retengdo era menos 14,2 pp do que em 2010/2011 — a mais baixa observada na década.
Foi no 122 ano de escolaridade que se manteve mais elevada, apesar de apresentar menos 24 pp relativamente ao
inicio da década. No ensino secundario, a taxa de retencdo e desisténcia global era de 8,1%, correspondendo a 8,5%
no 102 ano, 3% no 112 ano e 13% no 122 ano.

Os alunos estrangeiros que frequentavam o ensino secunddrio no ano letivo de 2019/2020 representavam perto de 6% do
total de alunos matriculados nesse nivel de ensino. Desse conjunto, destacaram-se os alunos de nacionalidade brasileira,
que representavam mais de 40% (8743 alunos). A segunda nacionalidade mais representada foi a angolana (2442 alunos).

Em Portugal, foi na area dos Servigos (27,0%) que, em 2020, mais alunos concluiram o ensino vocacional (vocational
qualification), seguida da area de Engenharia, Industrias de Transformagdo e Construgdo (15,6%). Esta ultima foi a
que apresentou, em média, uma maior proporg¢do de alunos diplomados na OCDE ou UE22.

Em 2019/2020, os quatro exames do ensino secundario com mais alunos inscritos foram os das disciplinas de Biologia
e Geologia (41 460 alunos), Fisica e Quimica A (39 443), Portugués (36 620 alunos) e Matematica (35 723 alunos).
A classificagdo média mais elevada foi obtida na disciplina de Biologia e Geologia (14,0 valores).
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Nos ultimos dez anos, a percentagem de alunos que concluiu cursos cientifico-humanisticos foi, pela primeira
vez, superior a percentagem de alunos que concluiu cursos de dupla certificagdo. Ambas as percentagens foram
superiores a 90%, destacando-se o aumento de perto de 7 pp de conclusdes nos cursos cientifico-humanisticos,
relativamente ao ano letivo de 2018/2019.
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Jovens matriculados (N2) no ensino secundario, por oferta de ensino. Portugal

Nos ultimos trés anos, o nimero de jovens a frequentar o ensino secundario manteve-se
estavel, mas com menos 10 mil alunos do que o registado em 2014/2015. A descida mais
acentuada observou-se nos cursos de dupla certificagao.

361832 363245 360787 356 868 357722

344616 348434 350958 351233 350 627

162385 156997 150522 150078 146 245 143 549 143 651

146 698 149303 160714

197918 199131 201118 200860 203790 206 346 207 644 204713 207 684 206 976

2010/11  2011/12  2012/13  2013/14  2014/15  2015/16  2016/17  2017/18  2018/19  2019/20

B CCH B CDC* Ensino secundario

*Ensino artistico especializado em regime integrado, cursos profissionais, cursos de educagdo e formagdo, cursos tecnoldgicos, cursos de aprendizagem e
Cursos vocacionais

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021

Jovens matriculados no ensino secundario (%), por modalidade de ensino. Portugal

A proporgao de jovens matriculados em cursos cientifico-humanisticos tem aumentado
nos ultimos cinco anos letivos, representando, em 2020, perto de 60% do total de
alunos matriculados no ensino secundario.

59%
57% /—.
56%
W
.__/_:5‘%\‘\
44% — ;
43%
41%
2010/11 2013/14  2014/15 2019/20
e— CUrsos cientifico-humanisticos e Cursos de dupla certificagdo

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021
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Jovens matriculados (N2) no ensino secundario, por modalidade de educagao e formagdo. Portugal

18669 2117

Os jovens continuam a 20674 475
optar maioritariamente
pela frequéncia dos cursos
cientifico-humanisticos.
110 462 116 305
197918 206 976
2283 2740
13315 3457

B Cursos cientifico-humanisticos

M Cursos tecnoldgicos (2010/11); Planos proprios (2019/20)
M Artistico especializado

M Cursos profissionais
M Cursos de aprendizagem
M CEF

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021

Taxa real de escolariza¢do no ensino secundario, por sexo. Continente

A taxa de escolarizagao no ensino secunddrio regista uma evolugao positiva — +10 pp
do que no inicio da década. O aumento é superior nos rapazes, embora ainda
mantenham uma diferenga de -7 pp relativamente as raparigas.

87,6 %

83,8%
78,6 %

80,1%

73,0 %J

67,6 %

2010/11 2018/19 2019/20

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021
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Taxa de retengdo e desisténcia no ensino secundario geral, por ano de escolaridade. Portugal

Em 2020, observou-se a menor taxa de retengao e

desisténcia no ensino secunddrio, tendo em consideragao

368% O 35,6% a ultima década. O 122 ano foi o que evidenciou uma
’ === descida mais acentuada da taxa de retencao.

22,3%

2010/11 2011/12 2012/13 2013/14 2014/15 2015/16 2016/17 2017/18 2018/19 2019/20
mmmm Ensino Secunddrio @@= 102 Ano a=@= 112 Ano a=@= 122 Ano

! Inclui o ensino artistico especializado em regime integrado.

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021

Alunos estrangeiros matriculados (N2) no ensino secundario, por nacionalidade. Portugal

Brasil 8743
S. Tomé e Principe - 1373
Guiné Bissau - 1313
Ucrania - 662 Em 2020, os alunos estrangeiros
matriculados no ensino secundario
China - 611 representavam cerca de 6% do total de
alunos. Neste conjunto, destacaram-se os
Franca - 578 alunos de nacionalidade brasileira (42,8%).
Roménia - 568
Espanha . 428
Outras nacionalidades _ 1827

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, DSEE, DEEBS, DEEES, 2021, Perfil do Aluno 2019/2020
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Distribuicdo dos diplomados (%) do ensino secundario vocacional nas areas de estudo selecionadas. UE22*

Portugal registou uma maior percentagem de alunos diplomados nos
Servigos do que em Engenharia, Industrias de Transformagdo e Construgdo,
contrariando a tendéncia internacional.

Hungria 52,7% 29,9% 9,0% 4,2%
Esténia 52,2% 23,4% 2,4%

Lituania 47,4% 28,1% 13,7% 0,1%

Suécia 43,7% 18,3% 8,8% 18,9%

Polénia 40,3% 24,7% 11,3% 0,1%

Eslovdquia 39,7% 22,2% 14,1% 8,4%

Chéquia 39,5% 17,7% 16,3% 6,5%

Grécia 38,3% 9,9% 7,9% 26,2%

Eslovénia 36,4% 14,8% 12,9% 12,2%

Dinamarca 35,9% 16,1% 25,0%

Franga 34,8% 18,9% 21,6%

Austria 34,3% 19,0% 27,1% 3,8%

Letdnia 34,3% 27,6% 12,5%

Alemanha 34,2% 32,1%

OCDE ‘ 33,2% 17,2% 11,7%

UE22 ‘ 32,7% 16,5% 12,3%
Italia 25,6% 22,1% 7,2%
Finlandia 24,2% 21,3%
Luxemburgo 22,6% 6,2%

Paises Baixos 18,6% 22,7%

Portugal ‘ 15,6% 27,0%
Espanha 15,3% 13,8% 11,8% 17,8%
Reino Unido 8,4% 13,4% 10,5% 16,1%
[GELeEN 1,9% 9,9% 38,1%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
B Engenharia, Industrias de transformagdo e Construgdo W Ciéncias empresariais, Administragdo e Direito
B Servigos B Saude e Protegdo social

! Paises da UE27 membros da OCDE

Fonte: CNE, a partir de OECD/UIS/Eurostat, 2021
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Classificaces médias de exame e final (escala 0-20 valores) e desempenho médio dos alunos internos, 12 fase.
Portugal

Biologia e Geologia foi a disciplina com mais alunos inscritos (mais de 40 mil alunos) nos exames nacionais
do ensino secundario em 2020, seguida de Fisica e Quimica, Portugués e Matematica A. Neste conjunto,
Biologia e Geologia foi a que apresentou a classificagdo média mais elevada.

Neste ano letivo foram decretadas medidas excecionais na drea da educacao, devido a pandemia
COVID-19, que terao tido reflexos na avaliagao, aprovagao de disciplinas e conclusao do ensino secundario.

Caédigo do Numero de
Exame alunos
702 Biologia e Geologia 41 460 14,0 3,6 14,1 3,6
715 Fisica e Quimica A 39443 13,3 4,9 13,3 4,9
639 Portugués 36 620 12,0 33 12,2 3,3
635 Matematica A 35723 13,3 5.2 13,4 52
719 Geografia A 13730 13,6 3,6 13,7 3,6
712 Economia A 12199 12,6 4,3 12,8 4,3
623 Historia A 8241 13,4 4,3 13,5 4,3
714 Filosofia 7595 13,0 4,4 13,2 4,4
835 MACS 7542 9,5 4,9 9,6 4,9
708 Geometria Descritiva A 6338 11,2 6,4 11,4 6,4
550 Inglés 5622 15,1 4,1 15,2 4,1
706 Desenho A 3671 14,7 3,1 14,8 3,2
724 Histdria da Cultura e das Artes 3572 13,9 3,4 14,1 3,4
735 Matematica B 2305 12,0 53 12,2 53
547 Espanhol (iniciagdo) 1246 16,1 3,0 16,1 3,0
734 Literatura Portuguesa 605 11,2 4,0 11,4 4,0
517 Francés 455 15,2 3,6 15,3 3,6
723 Historia B 448 14,5 4,0 14,6 4,1
847 Espanhol (continuag&o) 393 14,7 3,0 14,7 3,0
501 Alemdo 273 16,2 3,8 16,3 3,8
138 Portugués Lingua Segunda 25 12,3 4,2 12,5 4,2
732 Latim A 10 11,8 47 11,8 47
839 PLNM 8 15,6 52 15,8 53
848 Mandarim (iniciagdo) 6 16,9 2,3 16,8 2,5

CE (Classificagdo de exame) CFD (Classificagdo Final da Disciplina) MACS (Matematica Aplicada as Ciéncias Sociais); PLNM (Portugués Lingua Ndo Materna).

De acordo com o Decreto-Lei n? 14-G/2020, de 13 de abril, que estabeleceu as medidas excecionais e temporarias na area da educagdo, no ambito da
pandemia da doenca COVID-19, a avaliagdo, aprovagdo de disciplinas e conclusdo do ensino secundario, incluindo disciplinas que previam a realizagéo de
exames finais nacionais, considerou apenas a avaliagao interna.

Os alunos realizaram exames finais nacionais apenas nas disciplinas que elegeram como provas de ingresso para efeitos de acesso ao ensino superior, tendo
sido permitida a realizagdo desses exames para melhoria de nota, relevando o seu resultado apenas como classificagdo de prova de ingresso.

Nos casos em que se encontrava prevista a realizacdo de exames finais nacionais apenas para apuramento da classificagdo final do curso para efeitos de
prosseguimento de estudos no ensino superior, os alunos ficaram dispensados da sua realizagdo.

Fonte: CNE, a partir de JNE, 2020
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Distribuicdo das classificagdes médias de exame e final (percentis) nas dez provas com maior nimero de
alunos, 12 fase. Portugal

A disciplina de Geometria Descritiva A foi a que apresentou uma maior dispersao de
resultados. Portugués, Biologia e Geologia e Geografia A foram as que apresentaram menor
dispersao. Na disciplina de Portugués, 10% dos alunos tiveram 16 valores ou mais; na
disciplina de Matematica A, metade dos alunos tiveram até 13,8 valores.
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Portugués @ @ @ M
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Fonte: CNE, a partir de JNE, 2020
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Conclusao do ensino secundario (%), por oferta de ensino para jovens. Portugal

Em 2020, pela primeira vez na década em andlise, a percentagem de alunos que
concluiram cursos cientifico-humanisticos foi superior a percentagem de alunos
que concluiram cursos profissionais/tecnoldgicos. A diferenga foi de mais 6,5 pp

relativamente a 2018/2019.

91,9%
89,7%

90,8%

81,6%

77,7% 77,8% /

. +
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= Cursos cientifico-humanisticos e Cursos tecnoldgicos/profissionais

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021

Conclusdo do ensino secundario (N2), por oferta de ensino para jovens. Portugal

Considerando os cursos de dupla certificagdo, os cursos profissionais e os cursos
de aprendizagem foram aqueles em que mais jovens concluiram o ensino secundario.

Cursos profissionais
28 604

Cursos de
aprendizagem
4431

Artistico especializado
em regime integrado

785

Cursos cientifico
humanisticos
56 101

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021
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Ensino pos-secundario e ensino
superior

O curso de especializagdo tecnoldgica confere uma qualificagdo de nivel 5 do Quadro Nacional de QualificagGes.
Em 2019/2020, registaram-se 5670 matriculados nesta oferta, dos quais 3671 sdo homens e 1999 mulheres, e
diplomaram-se 1816 estudantes. A oferta foi ministrada em 15 estabelecimentos de ensino ndo superior (14 de
natureza publica e um de natureza privada).

Na década em analise, verifica-se um decréscimo de 98 alunos inscritos no ensino superior universitario e um
acréscimo de 739 no ensino superior politécnico. O ano letivo de 2019/2020 foi o que registou o maior nimero de
inscritos (396 909), mantendo-se a tendéncia de maior representatividade dos alunos do sexo feminino (54,1%).

O numero de inscritos em estabelecimentos de ensino superior publico supera largamente o do ensino superior
privado. A variagdo de inscritos entre 2011 e 2020, no ensino publico é positiva, tanto no ensino universitario
como no ensino politécnico (+9082 e +6694, respetivamente) e no caso do ensino privado é negativa em ambos os
subsistemas (-9180 e -5955, respetivamente).

Em 2019/2020, estavam inscritos em cursos de formagéo inicial - cursos técnicos superiores profissionais, licenciaturas
e mestrados integrados - 306 584 alunos (77,2% do total de inscritos).

Em relagdo a 2018/2019, verificam-se ligeiros aumentos de inscritos em todos os cursos, com exce¢do dos cursos
de mestrado integrado, que registam menos 557 inscritos. E de realcar o acréscimo de 12,9% nos cursos técnicos
superiores profissionais, 3,4% nos cursos de licenciatura 12 ciclo e 3,2% nos cursos de doutoramento.

A taxa de escolarizagdo no ensino superior continua a registar uma evolugdo positiva. Saliente-se que, entre
2014/2015 e 2019/2020, as diferengas mais significativas ocorrem aos 18, 19, 20 e 21 anos com acréscimos de 8 pp,
9 pp, 8 pp e 5 pp, respetivamente. Em 2019, a taxa de escolarizagdo no ensino superior em Portugal, dos jovens com
18, 19 e 20 anos, estava acima da média da OCDE e da UE22, o que coloca Portugal entre os paises em que a idade
média dos alunos, que entram pela primeira vez no ensino superior, é mais baixa.

Em 2019, em Portugal, a taxa de inscritos pela primeira vez no ensino superior, de estudantes com idade inferior a 25
anos, esta acima das médias da OCDE e da UE22, quer no que diz respeito as mulheres (+9 pp e +7 pp, respetivamente),
quer no que diz respeito aos homens (+7 pp e +4 pp, respetivamente). O perfil etario dos novos estudantes (25 anos
para licenciatura e 30 anos para mestrado e doutoramento) inscritos no ensino superior, por nivel de formacao, é
variavel entre os varios paises. Sendo que, no caso do doutoramento, Portugal encontra-se abaixo das médias da
OCDE e da UE22, na percentagem de alunos inscritos com menos de 30 anos.
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Em 2019/2020, inscreveram-se no 12 ano pela 12 vez 133 322 alunos (+6977 do que em 2018/2019): 61,6% em
estabelecimentos de ensino superior universitario e 38,4% em estabelecimentos de ensino superior politécnico.
Este acréscimo deve-se sobretudo ao aumento do nimero de inscritos em cursos de licenciatura 12 ciclo (+3856).

Na ultima década, o numero de inscritos no 12 ano pela 12 vez, em todos os niveis de formagdo, exibe um
crescimento de 1814 alunos, resultante de um acréscimo de 5776 inscritos no ensino publico e de um decréscimo
de 3962 no ensino privado. Embora se observem oscilagdes relevantes, os cursos das areas “Ciéncias empresariais,
administracdo e direito”, “Engenharia, industrias transformadoras e construgdo” e “Saude e protegdo social” foram
0s que apresentaram o maior nimero de alunos inscritos (54,7%, em 2019/2020).

Entre 2011 e 2020, os cursos da area de “Educagdo” foram os que registaram maior quebra de inscritos no 12 ano
pela 12 vez: menos 5979 alunos (-52,4%). Contudo, em 2020, verificou-se um ligeiro aumento de inscritos (574), o que
corresponde a um acréscimo de 11,8% relativamente ao ano de 2019, ano em que se verificou o valor mais baixo da
década.

O Curso de Educagdo Basica registou, em 2019/2020, na 12 fase do Concurso Nacional de Acesso, a entrada de 627
estudantes nas varias IES onde é ministrado, sendo 14,52 valores a maior classificagdo minima de entrada registada
e 9,85 valores a menor classificagdo minima. Nesta fase foram preenchidas 71,3% das vagas disponiveis.

O nuimero de estudantes em programas de mobilidade internacional apresenta, entre 2014 e 2020, um crescimento
consistente: mais 4987 (42,7%) estudantes em mobilidade de crédito e mais 29 122 (195,7%) estudantes em
mobilidade de grau. Em 2020, os estudantes em mobilidade de crédito representam, em Portugal, 4,2% do total
de inscritos, apesar do decréscimo de 2% face a 2019, e os estudantes em mobilidade de grau, 11,1%. Em ambos
os programas, o leque de nacionalidades dos inscritos é muito diversificado, sendo que os alunos de nacionalidade
brasileira continuam a ser os mais representados. Em 2020, as IES de todo o mundo fecharam para controlar a
propagac¢do da pandemia da COVID-19, afetando potencialmente mais de 3,9 milhdes de estudantes internacionais
e estrangeiros que estudam nos paises da OCDE (Education at a Glance, 2021).

Em 2020, o nimero de diplomados no ensino superior aumentou para 101 654. Este crescimento ocorreu tanto no
ensino politécnico (+1900) como no ensino universitario (+1293). Destes diplomas atribuidos, 81 008 sdo conferentes
de grau.

Em 2020, a maioria dos diplomados era proveniente dos cursos de licenciatura (52%), o que corresponde a um
acréscimo de 2,1 pp face a 2019. Regista-se ainda um ligeiro acréscimo de diplomados nos mestrados de 22 ciclo, e
um decréscimo nos de mestrados integrados, doutoramentos e outras formagoes.

No mesmo ano, a maior percentagem de diplomados ocorreu na drea de “Ciéncias empresariais, Administragdo e
Direito” (21,3%), seguida de “Engenharia, Industrias de transformagdo e Construgdo” (18,2%) e de “Saude e Protegdo
Social” (15,8%). As areas que concentraram a menor propor¢do de diplomados foram “Agricultura” (2,4%) e as
“Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo” (2,6%), seguidas da area da “Educagdo” (5,0%).

A percentagem de diplomados na area de “Educacdo”, em Portugal, é inferior as percentagens médias de diplomados
nesta area nos paises da OCDE e da UE22. Em todos os paises analisados, a percentagem de mulheres diplomadas
nesta drea é superior a dos homens, ainda que essas diferengas percentuais variem de pais para pais.

Ja nas dreas STEM a percentagem de diplomados homens é sempre superior a das mulheres. Portugal apresenta, nestas
areas, uma percentagem de diplomados, quer de homens, quer de mulheres, superior as médias de diplomados quer
da OCDE, quer da UE22.

Entre as cinco dreas de formagdo com menor propensdo ao desemprego destaca-se Matemdtica e estatistica (1,7%)
e entre as cinco dreas com maior propensdo a de Servigos sociais (9,7%).

No ensino universitario, o nimero de diplomados em mobilidade de grau cresceu para 5586, mais 1015 do que em
2019, e diminuiu em mobilidade de crédito para 3847. No ensino politécnico, registou-se, em 2019/2020, um ligeiro
aumento de diplomados em ambos os programas de mobilidade internacional (mais 376 em mobilidade de grau e
mais nove em mobilidade de crédito) face ao ano anterior.
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Em relatérios anteriores, o CNE tem vindo a salientar os resultados de estudos internacionais, hnomeadamente
do PISA, que assinalavam a percentagem pouco significativa de alunos portugueses de 15 anos que querem ser
professores. Parece, por isso, relevante analisar a oferta, a procura, a frequéncia e o numero de diplomados
nos mestrados que conferem habilitagdo profissional para a docéncia, dado que, em algumas areas, ja é visivel
a caréncia de professores. Refira-se que atualmente em Portugal, a habilitagdo profissional para a docéncia
depende da titularidade do grau de mestre na especialidade correspondente a cada grupo de recrutamento. Nas
formacgGes especificas em Educagdo Pré-escolar e 12 ciclo, o acesso ao mestrado exige a conclusdo da licenciatura
em Educagdo Basica.

e Das 158 ofertas de mestrado que conferem habilitagdo para a docéncia acreditadas pela A3ES, no ano letivo de
2019/2020, n3o abriram 23.

e  Os cursos de mestrado que conferem habilitagdo para a docéncia com mais oferta, no ano letivo de 2019/2020,
concentravam-se na educagdo pré-escolar e no 12 CEB, nomeadamente no mestrado de Educagdo Pré-escolar
e Ensino do 12 ciclo do Ensino Bdsico (24), seguido do mestrado em Educagdo Pré-Escolar (13). Para além destes,
destacam-se o mestrado em Ensino de Educag¢do Fisica nos Ensinos Bdsico e Secunddrio, com nove ofertas, e os
mestrados em Ensino de Musica e em Ensino de Matemdtica no 32 Ciclo do Ensino Bdsico e no Ensino Secunddrio,
ambos com sete ofertas.

e O cursocom maior nimero de inscritos, em 2019/2020, era o mestrado em Educag¢do Pré-Escolar e Ensino do 12 ciclo
do Ensino Bdsico (860), seguido do mestrado em Ensino de Educagdo Fisica nos Ensinos Bdsico e Secunddrio (761) e
do mestrado em Ensino de Musica (528). Apesar de estarem disponiveis sete ofertas de mestrado no dominio da
Matematica (32 CEB e ES) em todo o pais, apenas estavam inscritos 75 estudantes.

e Nomesmo ano letivo, nos cursos de mestrado que habilitam para a docéncia diplomaram-se 55 estudantes nas areas

da Matematica, Fisica e Quimica e Biologia e Geologia (32 CEB e ES), 22 no mestrado em Ensino de Informdtica, e no
mestrado de Ensino de Filosofia no Ensino Secunddrio, 14 estudantes.
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Inscritos® (N2) em estabelecimentos de ensino superior, por tipo de ensino. Portugal

Pela primeira vez, nos ultimos dez anos, é maior o nimero dos alunos inscritos no
ensino superior, ainda que no ensino universitario o numero de inscritos seja inferior

ao de 2010/2011.

396 268 390 273 396 909

385 247
372 753
371 000 362 200 349 658 356 399 361 943

142 710 137 214 143 449
125248 [l 119325 [ .- o0 [ 121785 [ 126720 [l 131518 [ %7 380

253558 g 253059 W 245752 | 242875 W 234373 [l 234614 [l 235214 [l 241235 [ 247867 Qi 253 460

2010/11  2011/12  2012/13  2013/14  2014/15  2015/16  2016/17  2017/18  2018/19  2019/20

W Universitario? W Politécnico®
Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021

Variagdo dos inscritos* (N2) em estabelecimentos de ensino superior, por natureza do estabelecimento de
ensino e tipo de ensino. Portugal, 2010/2011 - 2019/2020

A variagao de inscritos entre 2011 e 2020, tanto no ensino universitario
como no politécnico, é positiva no caso do ensino publico e negativa no
9082 ensino privado.

6 694

739
—
- 98
-5955
-9 180
Publico Privado Total de inscritos
W Universitario? W Politécnico?

*Inclui os inscritos em mobilidade internacional. Inclui os inscritos em todos os cursos ministrados em estabelecimentos de ensino superior, exceto os inscritos
que estejam apenas a elaborar dissertacdo, trabalho de projeto ou estagio final e os inscritos em especializagdes que ndo cumpram, cumulativamente, os
seguintes requisitos: 60 ECTS, 300 horas letivas de contacto distribuidas por 2 semestres letivos e avaliagdo final.

2 Inclui estabelecimentos ndo integrados em universidades.

3Inclui estabelecimentos ndo integrados em institutos politécnicos, bem como unidades organicas de ensino politécnico integradas em universidades.

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021
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Inscritos* (N2 e %) em estabelecimentos de ensino superior, por curso e ciclo de estudos.
Portugal, 2019/2020 Lo

0,0%

17 409
21763 4,4%
5,5%

A maioria dos inscritos no ensino superior
frequentava cursos de formagao inicial
(cursos técnicos superiores profissionais,
licenciaturas e mestrados integrados).

64 957
16,4%

227075
57,2%

62100
15,6%

M Licenciatura 12 ciclo M Mestrado integrado M Mestrado 29 ciclo M Doutoramento 32 ciclo

W CTesP Especializagdes M Outros?

Inclui os inscritos em programas de mobilidade internacional.
2 Inclui Mestrado integrado terminal (193) e Doutoramento (1).

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021
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Taxa de escolarizagdo no ensino superior, por idades. Portugal*

0,
>50 anos I 0,4%
0,4% . - . . . .
. A taxa de escolarizagdo no ensino superior continua a registar
45-49 anos I 0,9% uma evolugao positiva.
1,0%
0,
40-44 anos I 1,3%
1,5%
0,
35-39 anos l 2,1%
2,2%
0,
30-34 anos - 3,5%
3,6%
0,
5,3%
120
6,4%
7,4%
7,9%
9,2%
9,7%
# _ 12,1%
anos
12,6%
24 16,1%
anos
16,8%
anos
24,0%
anos
34,7%
21 37,2%
anos
42,3%
20 39,0%
anos
46,8%
19 anos
43,9%
18 anos
_ 33,8%
0,5%
17 anos
0,4%

W 2014/15 M 2019/20

* N3o inclui os inscritos em programas de mobilidade internacional.

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021
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Taxa de inscritos pela 12 vez no ensino superior com idade inferior a 25 anos, por sexo, 2019

A taxa de inscritos no ensino superior em Portugal, dos jovens com menos de 25 anos,
situa-se acima da média da OCDE e da UE22?, em ambos os sexos.
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Fonte: CNE, a partir de Education at a Glance 2021. OCDE

Perfil etario! dos alunos inscritos, pela 12 vez, no ensino superior (%), por nivel de formacdo, 2019

Portugal encontra-se abaixo das médias da OCDE e da UE22 na percentagem de alunos
com menos de 30 anos inscritos em Doutoramento.
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@ Licenciatura

" Os dados de doutoramento referem-se apenas a Bélgica (fr).

Finlandia

Franga
Grécia
Hungria

® Mestrado

Irlanda

Itdlia

Letdnia
Lituania
Luxemburgo
Paises Baixos
Poldnia
Portugal
Reino Unido
Suécia
Média OCDE
Média UE22

® Doutoramento

*Nos cursos de licenciatura a percentagem diz respeito a alunos com menos de 25 anos e nos cursos de mestrado e doutoramento a alunos com menos de 30

anos.
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Inscritos' em estabelecimentos de ensino superior no 12 ano, pela 12 vez (N2 e %), por curso/ciclo de
estudos. Portugal

5602 2729 68% dos alunos inscritos no 12 ano,
a% 2% pela 12 vez, estavam em cursos de
formagao inicial.

9356
7%

12 485
10%

68174
51%
34 886
M Licenciatura - 12 ciclo M Mestrado - 22 ciclo M Mestrado Integrado
W CTeSP B Doutoramento - 32 ciclo M Especializagdo

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021

Inscritos® no 12 ano, pela 12 vez (N2) em estabelecimentos de ensino superior, por tipo de ensino. Portugal

Na década, o niumero de inscritos no 12 ano pela primeira vez, em ambos os niveis de
formacao, é o maior da década e tem vindo a exibir um crescimento, desde 2014, quer
no ensino universitario, quer no ensino politécnico.

133 322

131 508
126 345
116 576 12700 133915 12281

106249 103638 104 255
42 936 42737 45 882 47 673
69 765 71178 76 929 78 672

36 437 35 662
68 593

2010/11 2011/12 2012/13 2013/14 2014/15 2015/16 2016/17 2017/18 2018/19 2019/20

B Universitario? W Politécnico®

*Inclui os inscritos em mobilidade internacional. Inclui os inscritos em todos os cursos ministrados em estabelecimentos de ensino superior, exceto os inscritos
que estejam apenas a elaborar dissertacdo, trabalho de projeto ou estagio final e os inscritos em especializagdes que ndo cumpram, cumulativamente, os
seguintes requisitos: 60 ECTS, 300 horas letivas de contacto distribuidas por 2 semestres letivos e avaliagdo final.

2 Inclui estabelecimentos ndo integrados em universidades.

3Inclui estabelecimentos ndo integrados em institutos politécnicos, bem como unidades organicas de ensino politécnico integradas em universidades.

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021
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Variacdo de inscritos! (N2) em estabelecimentos de ensino superior no 12 ano, pela primeira vez, por area
de educacdo e formagao. Portugal, 2010/2011 — 2019/2020
Os cursos da area de “Educag¢ao”

foram os que registaram maior

saude e protecio sociel s [l quebra de inscritos no 12 ano
pela primeira vez, enquanto os da

‘ area de “Ciéncias empresariais,
administracao e direito” revelam o
maior incremento.

Ciéncias sociais, jornalismo e informagdo -94

Agricultura, silvicultura, pescas e ciéncias veterinarias

Engenharia, industrias transformadoras e construgdo

Artes e humanidades

Ciéncias naturais, matematica e estatistica . 835

Servigos

Tecnologias da informagdo e comunicagdo (TIC) - 1514
Ciéncias empresariais, administragdo e direito - 3256

! Considera-se como inscritos em estabelecimentos de ensino superior no 12 ano, pela 12 vez, os alunos que se inscreveram no 12 ano, pela 12 vez, num
determinado curso de um estabelecimento.

Inclui os inscritos em mobilidade internacional.

Inclui os inscritos em todos os cursos ministrados em estabelecimentos de ensino superior, exceto os inscritos que estejam apenas a elaborar dissertagao,
trabalho de projeto ou estagio final e os inscritos em especializagdes que ndo cumpram, cumulativamente, os seguinte requisitos: 60 ECTS, 300 horas letivas
de contacto distribuidas por 2 semestres letivos e avaliagdo final.

Fonte: CNE, a partir de DGEEC 2021

Variagdo das classificagées minimas de entrada (valores) no Curso de Educagdo Basica, 2010-2020

Em 2020, as classificagdes minimas de entrada no curso de Educagao Basica,
nas varias IES onde é lecionado, variaram entre 14,52 valores e 9,85 valores.

15,79

10,20
10,00 10,00 9,39 9.70 9,85
9,50 ’ 9,50 9,57
2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020
e=@== maior classificacdo minima e=@== menor classificagdo minima

Fonte: CNE, a partir de Estatisticas do Acesso — Concurso Nacional de Acesso 1997/2020. DGES
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Inscritos (N2) em programas de mobilidade internacional. Portugal

O numero de estudantes em programas de mobilidade internacional apresenta,
desde 2014, um crescimento consistente, sobretudo em mobilidade de grau.

2019/20 Lozt 4 005
e “

16 363
2017/18 28 122

B Mobilidade de crédito W Mobilidade de grau®

1 N&o inclui inscritos da Universidade Aberta.

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021

Diplomados (N2) em estabelecimentos de ensino superior, por subsistema de ensino. Portugal

Em 2020, o numero de diplomados cresceu cerca de 3,2%, relativamente ao ano
anterior, tendo atingido o valor mais elevado da década.

98 461 101 654

31 766 33 666
66 695 67 988

2010/11 2011/12 2012/13 2013/14 2014/15 2015/16 2016/17 2017/18 2018/19 2019/20

94 264 94 867 95 394

87129 88 503 89 476 88343 90 889

26 566 24787 30743

62 910 63 556 64 651

m Universitdrio m Politécnico

Fonte: CNE, a partir de Diplomados em estabelecimentos de Ensino Superior - 1996/97 a 2019/20, DGEEC
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2019/20

2018/19

2017/18

2016/17

2015/16

2014/15

2013/14

2012/13

2011/12

2010/11

M Licenciatura’

Diplomados (%) em estabelecimentos de ensino superior, por nivel de formagao. Portugal

Aumento na proporg¢ao de diplomados em licenciatura face ao ano anterior.

Proporgao de diplomados em mestrado integrado diminui desde 2016.

52,0% 7,9% 17,9% 20,3%
49,9% 8,4% 17,8% 21,8%
51,2% 8,9% 17,4% 20,2%
52,0% 9,2% 17,7% 18,8%
52,0% 9,5% 17,4% 17,3%
52,7% 9,1% 18,7% 16,8%
53,8% 8,8% 18,3% 16,2%
54,3% 8,1% 18,3% 16,8%
54,1% 8,3% 19,5% 16,2%
59,1% 8,5% 16,9% 13,6%
M Mestrado integrado M Mestrado? M Doutoramento? M QOutras formagdes*

! Inclui Bacharelato em ensino+licenciatura em ensino, Bacharelato/Licenciatura, Licenciatura - 12 ciclo, Licenciatura bietapica (12 ciclo), Licenciatura
bietapica (29 ciclo), Licenciatura e Licenciatura (parte terminal).

2 Inclui Mestrado - 29 ciclo e Mestrado.

3 Inclui Doutoramento - 32 ciclo e Doutoramento.

4 Inclui Bacharelato, Curso técnico

superior

profissional, Cursos de estudos superiores especializados, Complementos de formagao,

Especializagdes, Diploma de Especializagdo - Curso de Mestrado e Diploma de Especializagdo - Curso de Doutoramento.
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Diplomados (%) em estabelecimentos de ensino superior, por area de educacdo e formagao. Portugal

Redugao da proporgao de diplomados em Educagao desde 2013, atingindo em
2020 o valor mais baixo.

2019/20 ENZEED 11,9% 21,3% . 158%
2018/19 [ EFEETA 11,2% 21,4%
2017/18 | BN 11,3% 20,8% . 168%
2016/17 S 10,1% 11,3% 19,9%
2015/16 KRG 9,5% 11,1% 20,4% - 167%
2014/15 A 8,8% 10,9% 19,6% S 171%
2013/14 RN 10,6% 19,3% o 171%
2012/13 8,7% 9,0% 11,0% 19,6% - 169%
2011/12 10,0%  8,3% 11,4% 19,7% o 172%
2010/11 IR 11,0% 18,8% o 200%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

= Educagdo m Artes e Humanidades

m Ciéncias sociais, Jornalismo e Informagdo m Ciéncias empresariais, Administracdo e Direito

= Ciéncias naturais, Matematica e Estatistica m Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo

® Engenharia, Industrias de transformagéo e Construgdo = Agricultura

m Saude e Protegdo Social Servigos

Foram retirados do total de alunos diplomados, a partir de 2016/2017, os alunos que aparecem como sendo diplomados em &rea desconhecida.

Fonte: CNE, a partir de Diplomados em estabelecimentos de Ensino Superior - 1996/97 a 2019/2020, DGEEC

Diplomados (%) na area da Educagao, por sexo, 2019
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Portugal apresenta uma das menores percentagens
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Fonte: CNE, a partir de Education at a Glance 2021. OCDE
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Diplomados (%) em STEM, por sexo, 2019

60
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Portugal apresenta, em ambos os sexos, maior percentagem de diplomados em STEM

do que as médias da OCDE e da UE22.
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Fonte: CNE, a partir de Education at a Glance 2021. OCDE

Propensdo ao desemprego (%), por drea de formagao, 2020

Areas de formacdo com menor
propensao ao desemprego

2,2% 23% 26%
1,7% 1,8% . .
o

@® Matematica e estatistica
® Ciéncias davida
® Protegdo do ambiente

@ Servigos sociais
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Areas de formacdo com maior 0 7%
propensao ao desemprego iy
89% @

8,3%
7,7% .° .

6,1%

@ Saude ® Servigos de seguranga
@ Engenharia e técnicas afins ® Ciéncias empresariais
@ Informagdo e jornalismo @ Servicos pessoais

Fonte: CNE, a partir de EDULOG, 2021



Diplomados (N2) no ensino superior em programas de mobilidade internacional, por subsistema de
ensino. Portugal

Aumento do nimero de diplomados em mobilidade de grau e reducao em mobilidade
de crédito em 2019/2020, face ao ano anterior.

456444624490
42

1186 1068 1237124312621271

864
540

Universitario Politécnico Universitario Politécnico

Mobilidade de grau' Mobilidade de crédito

m2012/13 m2013/14 m2014/15 m2015/16 m2016/17 m2017/18 ®2018/19  m2019/20

* N&o inclui diplomados da Universidade Aberta. Os dados, a partir do ano 2016/2017, n3o incluem diplomados em cursos de especializagdo e diplomas de
especializagdo de mestrado e doutoramento.

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021

Diplomados (N2) no ensino superior em programas de mobilidade internacional, por nivel de formag&o®.
Portugal

Em 2020, registou-se um acréscimo do niimero de diplomados em programas de
mobilidade em todos os niveis de formagao, exceto em Doutoramento.

16071626

466 497 601 650 590

1 44 87 93 199

Licenciatura 12ciclo Mestrado integrado Mestrado 22ciclo Doutoramento Outras formagdes?

m2012/13 m2013/14 = 2014/15 m2015/16 m2016/17 m2017/18 m 2018/19 = 2019/20

IN&o inclui diplomados da Universidade Aberta. Os dados a partir de 2016/2017 ndo incluem diplomados em especializages e diplomas de especializagdo de
mestrado e doutoramento.

2 Desde 2016/2017 sdo CTeSP.
Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021
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Oferta de mestrado (N2) que confere habilitacdo para a docéncia, disponibilizada para inscri¢do (12 ano),

por distrito/regides auténomas. Portugal, 2019/2020

33
Os grandes centros urbanos concentram o
a maioria das ofertas de mestrados que
conferem habilitacdo para a docéncia. 2
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Fonte: CNE, 2021

Oferta de mestrado (N2) que confere habilitagdo para a docéncia, disponibilizada para inscri¢do (12 ano).

Portugal, 2019/2020

Mestrado Oferta

Educagdo Pré-Escolar

Educacgdo Pré-escolar e Ensino do 12 ciclo do Ensino Basico

Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 22 Ciclo do Ensino Bésico
Ensino do 12 Ciclo do Ensino Bésico e de Matemdtica e Ciéncias Naturais no 22 Ciclo do Ensino Bésico
Ensino de Inglés no 12 Ciclo do Ensino Basico

Ensino de Educagdo Musical no Ensino Basico

Ensino de Musica

Ensino de Danga

Ensino de Educagdo Visual e Tecnolégica no Ensino Basico

Ensino de Portugués no 32 ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario

Ensino de Portugués no 32 ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario e de Latim no Ensino Secunddario
Ensino de Portugués e de Lingua Estrangeira no 32 ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario

Ensino de Portugués e de Lingua Estrangeira no 32 ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secunddrio, na especialidade de
Alem&o ou Francés ou Espanhol

Ensino de Portugués e de Lingua Estrangeira no 32 ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secunddrio, na especialidade de
Inglés, ou Francés, ou Espanhol ou Alem3o

Ensino do Portugués e de Espanhol no 32 Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario
Ensino de Inglés no 32 ciclo do Ensino Bdsico e no Ensino Secundario
Ensino de Inglés e de Lingua Estrangeira no 32 ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secunddrio

Ensino de Inglés e de Lingua Estrangeira no 32ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secunddrio, nas areas de
especializagdo de Alem&o ou de Espanhol ou de Francés

Ensino de Histdria no 32 ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario

Ensino de Filosofia no Ensino Secundario

Ensino de Geografia no 32 ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundério

Ensino de Matematica no 32 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario

Ensino de Fisica e Quimica no 32 Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario
Ensino de Biologia e Geologia no 32 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario
Ensino de Informatica

Ensino de Artes Visuais no 32 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario
Ensino de Educagdo Fisica nos Ensinos Basico e Secundario

Ensino e Divulgagdo das Ciéncias
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Inscritos em mestrado (N2) que confere habilitacdo para a docéncia, por distrito/regides auténomas.
Portugal, 2019/2020
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Inscritos em mestrado (N2) que confere habilita¢ido para a docéncia. Portugal, 2019/2020

Mestrado Inscritos

Educagdo Pré-Escolar 433
Educagdo Pré-escolar e Ensino do 1.2 ciclo do Ensino Basico 860
Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 22 Ciclo do Ensino Basico 163
Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e Ciéncias Naturais no 22 Ciclo do Ensino Bésico 220
Ensino de Inglés no 12 Ciclo do Ensino Basico 84
Ensino de Educagdo Musical no Ensino Basico 37
Ensino de Musica 528
Ensino de Danga 41
Ensino de Portugués no 32 ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario 52
Ensino de Portugués no 32 ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario e de Latim no Ensino Secundério 2
Ensino de Portugués e de Lingua Estrangeira no 32 ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario 11
Ensino de Portugués e de Lingua Estrangeira no 32 ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secunddrio, na especialidade de 2
Alemado ou Francés ou Espanhol

Ensino de Portugués e de Lingua Estrangeira no 3.2 ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario, na especialidade 5
de Inglés, ou Francés, ou Espanhol ou Alemdo

Ensino do Portugués e de Espanhol no 32 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario 17
Ensino de Inglés no 32 ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario 8
Ensino de Inglés e de Lingua Estrangeira no 32 ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario

Ensino de Inglés e de Lingua Estrangeira no 32ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario, nas areas de 2
especializagdo de Alem&o ou de Espanhol ou de Francés

Ensino de Histdria no 32 ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario 149
Ensino de Filosofia no Ensino Secundario 33
Ensino de Geografia no 32 ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secunddrio 104
Ensino de Economia e de Contabilidade 19
Ensino de Matematica no 32 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario 75
Ensino de Fisica e Quimica no 32 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario 18
Ensino de Biologia e Geologia no 32 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario 50
Ensino de Informatica 37
Ensino de Artes Visuais no 32 Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario 111
Ensino de Educagdo Fisica nos Ensinos Basico e Secundario 761
Ensino e Divulgagdo das Ciéncias 8

Fonte: CNE, 2021
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Diplomados em mestrado (N2) que confere habilitacdo para a docéncia, por distrito/regides auténomas.

Portugal, 2019/2020
. : . 443
A nivel nacional, observa-se um reduzido ™)
numero de diplomados em cursos que
conferem habilitagdo para a docéncia. 356
o
188
{ ]
132
o
81 60
2 © 30 29 19 38 3 ‘2
3 Y e 0 1 g 4 ® ¢
o o [ o
e & = 3 8 © © ° 8 = © g 2 E ® ° =
T & & 5 5 2 £ £ 5 § B2 & s ¢ 5 £ &
E @ » 5 35 ™ o = = £ 8 8 2
& o © 5 s 2 o 3
T a n ks
@ 2
o ks
>

oy

Viseu

Diplomados em mestrado (N2) que confere habilitacdo para a docéncia. Portugal, 2019/2020

Mestrado Diplomados

Educagdo Pré-Escolar

Educagdo Pré-escolar e Ensino do 1.2 ciclo do Ensino Bésico

Ensino do 12 e do 22 Ciclo do Ensino Bésico

Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 22 Ciclo do Ensino Basico
Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e Ciéncias Naturais no 22 Ciclo do Ensino Basico
Ensino de Inglés no 12 Ciclo do Ensino Basico

Ensino de Educagdo Musical no Ensino Basico

Ensino de Musica

Ensino de Danga

Ensino de Portugués no 32 ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario

Ensino de Portugués no 32 ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario e de Latim no Ensino Secundario
Ensino de Portugués e de Lingua Estrangeira no 32 ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario

Ensino de Portugués e de Lingua Estrangeira no 32 CEB e no Ensino Secundario, na especialidade de Alem&o ou
Francés ou Espanhol

Ensino do Portugués e de Espanhol no 32 Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario

Ensino de Inglés no 32 ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario

Ensino de Inglés e de Lingua Estrangeira no 32 ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario
Mestrado em Ensino de Inglés e de Espanhol no 32 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario

Ensino de Inglés e de Lingua Estrangeira no 32 CEB e no ES, nas areas de especializagdo de Alemdo ou de Espanhol ou
de Francés

Ensino de Histdria no 32 ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario

Ensino de Filosofia no Ensino Secundario

Ensino de Geografia no 32 ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario

Ensino de Economia e de Contabilidade

Ensino de Matematica no 32 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario
Ensino de Fisica e Quimica no 32 Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario
Ensino de Biologia e Geologia no 32 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario
Ensino de Informatica

Ensino de Artes Visuais no 32 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario
Ensino de Educagdo Fisica nos Ensinos Basico e Secundario

=
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Fonte: CNE, 2021

219
305
4
45
94
40
17
197
17
20

= A~ N

60
14
36
9
27
10
18
22
33
302

94 Estado da Educagao 2020

Fonte: CNE, 2021



Mestrados que conferem habilitagdo para a docéncia, inscritos e diplomados (N2), por distrito/regides
auténomas. Portugal, 2019/2020
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Educacao e formacao de adultos

O numero de adultos matriculados em ofertas formativas de nivel basico sofreu, entre 2011 e 2020, um decréscimo global
de cerca de 81%, o que corresponde a cerca de menos 85 000 inscritos, sendo o ano de 2014 o que regista a menor
frequéncia. A partir de 2015, inverte-se a tendéncia até 2017/2018, embora de forma pouco expressiva. Nos dois tltimos
anos letivos volta a registar-se uma regressdo no nimero de matriculados neste nivel educativo. Em 2019/2020, as ofertas
formativas com mais adultos inscritos sdo os cursos de educagdo e formagdo de adultos (55%), seguidos dos processos
de reconhecimento, validagdo e certificagdo de competéncias (39%). O 32 CEB abrange, neste ultimo ano letivo, a maior
proporgdo de adultos, com cerca de 69% do total.

No ensino basico, 3693 adultos concluiram processos de reconhecimento, validagdo e certificagdo de competéncias,
1820 os cursos de educagdo e formagdo de adultos, 103 os cursos de ensino recorrente e 132 as formagdes modulares
certificadas, no ano letivo de 2019/2020.

No ensino secunddrio a quebra do nimero de adultos inscritos, na década, foi de 77% (-73 976), verificando-se
a partir de 2015 um crescimento gradual até 2017/2018, ano a partir do qual as inscrigdes voltam a decrescer
em ofertas deste nivel educativo. As Unicas ofertas formativas que registaram algum crescimento ao longo dos
ultimos dez anos foram as formagdes modulares certificadas, sendo os processos de reconhecimento, validagdo e
certificagdo de competéncias a modalidade que apresenta o maior decréscimo de adultos que a frequenta (-64%),
entre 2011 e 2020.

Os cursos de educacgdo e formagdo de adultos abrangem, em 2019/2020, cerca de 42% dos adultos inscritos no ensino
secundario, os processos de reconhecimento, validagdo e certificagdo de competéncias cerca de 41% e as formacgGes
modulares certificadas 2%.

No ensino secundario, 6556 adultos concluiram cursos de educagdo e formagdo de adultos, 3529 terminaram
processos de reconhecimento, validagdo e certificagdo de competéncias, 9248 os cursos do ensino recorrente e 419
formagdes modulares certificadas, num total de 19752.

Em 2020, em Portugal, a proporgdo de individuos entre os 25 e 0s 64 anos com 0 ensino superior situava-se nos 28%,
enquanto as médias da UE22 e da OCDE se situam nos 37% e 39%, respetivamente. No que diz respeito aos que ndo
alcangaram o nivel secundario de ensino, o pais apresenta uma taxa de 45%, o que o coloca a uma distancia de +24 pp
da média da OCDE e de +27 pp da média da UE22.

Entre 2011 e 2020, o numero de adultos que frequentaram universidades integradas na RUTIS cresceu muito
expressivamente, alcangando em 2019/2020 os 49 856 inscritos. Ao longo de toda a década as mulheres constituem
sempre a maioria dos matriculados, embora, no mesmo periodo, a propor¢do de homens tenha aumentado 165%.
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Adultos matriculados no ensino basico, por ciclo de estudos. Portugal

Em 2013/2014, registou-se 0 menor numero de matriculados na década. Posteriormente, até
2017/2018, a evolugdo anual foi positiva, decrescendo nos dois ultimos anos letivos.
Todos os ciclos do ensino basico apresentam uma variagdo negativa ao longo da década.
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Adultos matriculados (N2) no ensino basico, por oferta de educag¢io e formagio. Portugal, 2019/2020

404

7735

2019/2020

Maior concentracao de matriculados nos Cursos
EFA e processos de RVCC. As Formagdes modulares
certificadas e o Ensino Recorrente apresentam uma
frequéncia residual no ensino basico.

B CEFA
HEnsino Recorrente
mRVCC

B Formagdes modulares

Conclusdo do ensino basico (N2), por oferta de educagio e formagdo. Portugal, 2019/2020

Maior concentracao de conclusées

em processos de RVCC, seguida dos
Cursos EFA. Apenas 235 adultos tiveram
aproveitamento neste nivel educativo,
noutras ofertas.

1820

Recorrente
103

Formagdes
modulares
132

RVCC
3693

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021
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Adultos matriculados no ensino secundario por oferta de educagdo e formagao. Portugal

Na década, o conjunto das ofertas formativas de nivel secundario registou um decréscimo acentuado
de matriculas, embora as Formagdes modulares certificadas apresentem um crescimento expressivo.
Os Cursos EFA sao a oferta com a maior quebra de inscritos em 2020 relativamente ao ano anterior.
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Adultos matriculados (N2) no ensino secundario por oferta de educacio e formag3o. Portugal, 2019/2020

799

Maior concentracao de matriculados
nos Cursos EFA e processos de RVCC.
As Formagoes modulares certificadas
apresentam uma frequéncia residual no

17 451 17 810 ensino secunddrio, face as outras ofertas.

2019/2020

W CEFA
M Ensino Recorrente

WRVCC

B Formagdes modulares
6653

Conclusio do ensino secundario (N2), por oferta de educacio e formagdo. Portugal, 2019/2020

Em 2019/2020 as conclusdes do nivel

L. . Ensino
secundario através dos cursos do

recorrente

ensino recorrente representam quase 9248 FormagBes
metade do total dos adultos que tiveram modulares
419

aproveitamento neste nivel educativo.

RVCC
3529

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021
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Distribuicdo da populagdo (%) entre os 25 e os 64 anos por nivel maximo de escolaridade atingido.

OCDE, 2020
A i india
Portugal é o pais europeu com .
a maior proporgio de adultos, Ch"“.a
entre os 25 e os 64 anos que Indonésia
México

alcangaram, no maximo, o :
ensino basico (44,6%). Este Turquia
valor é superior em 23,7 pp  Costa Rica
a média da OCDE e em 27,2 pp Africa do Sul

a média da UE22. Portugal
Arabia Saudita
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Fonte: CNE, a partir de Education at a Glance 2021 OCDE
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Adultos inscritos (N2) no programa de Portugués para falantes de outras linguas/Portugués lingua de
acolhimento®. Continente.

Entre 2012 e 2015 registou-se um decréscimo de 51% nos inscritos 12748

em Portugués para falantes de outras linguas, verificando-se

a partir daquela data um crescimento até 2019. Em 2020
inscreveram-se menos 10,5% de adultos em Portugués lingua de
acolhimento do que no ano anterior.

11409

4236

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

Fonte: CNE, a partir de ANQEP, 2021

Adultos inscritos (N2) no programa de Formag¢do em competéncias basicas. Continente

Desde 2012, verifica-se um decréscimo

na frequéncia das a¢des de formagdao em
competéncias basicas. Em 2020 frequentavam
estas ac6es menos 96,4% de adultos do que em
2012, ano em que se registou o maior niumero
de inscrigOes.

5710

396

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

Fonte: CNE, a partir de ANQEP, 2021

1 Os cursos de Portugués para Falantes de Outras Linguas foram substituidos pelos cursos de Portugués Lingua de Acolhimento com a publicagdo da

Portaria n? 183/2020, de 5 de agosto.
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Universidades (N2) associadas a Rede de Universidades da Terceira Idade. Portugal

Ao longo da década a RUTIS tem vindo a aumentar 215 321
o numero de universidades associadas. Em dez anos 289 —
registou-se um aumento de cerca de 133%.

226

138

2010/2011 2012/2013 2014/2015 2016/2017 2018/2019 2019/2020

Universidades (N2) associadas na RUTIS, por NUTS Il. Portugal, 2019/2020

Existem universidades associadas na RUTIS em todas as NUTS Il
do pais.

A Regiao Norte, com 30%, é a que abrange mais universidades
associadas, seguida das regioes Centro, AML e Alentejo.

HNorte EMCentro WAML HAlentejo mAlgarve BRAA B RAM

Adultos matriculados (N2) nas universidades da Rede de Universidades da Terceira Idade, por sexo. Portugal

Entre 2011 e 2020 o numero de inscritos cresce 95%, sendo que as
mulheres tém representado sempre a maioria. No ultimo ano os

homens inscritos nesta rede representam 33% do total. 47562 49 856
43 996 45177
39 600
36450
34100
32 000
2
25 600 9 365
24 000
19 456
15 812 15 696
6144 8000 8866
2010/11 2011/12 2013/14 2014/15 2015/16 2016/17 2017/18 2018/19  2019/2020

B Homens B Mulheres

Fonte: CNE, a partir de RUTIS, 2021
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Recursos humanos

e O numero de docentes da educagdo pré-escolar, dos ensinos basico e secundario e das escolas profissionais
continua, em 2019/2020, abaixo do registado em 2010/2011. Apesar disso, os dois Ultimos anos letivos revelam um
ligeiro aumento, relativamente a 2017/2018, na educagdo pré-escolar, no 32 CEB e ensino secundario e nas escolas
profissionais.

* No caso do ensino superior, é igualmente visivel uma diminuigdo do niUmero de professores, entre os anos de inicio
e de fim da série, ligeiramente superior no ensino politécnico. Ambos os subsistemas, universitario e politécnico,
apresentam, no entanto, uma tendéncia de subida a partir de 2015/2016.

e Em 2019/2020, a grande maioria dos docentes exercia fungbes em estabelecimentos de educagdo e ensino e
instituicOes de ensino superior publicos. No caso da educagdo pré-escolar, existe um maior equilibrio entre o nimero
de educadores que trabalham em estabelecimentos publicos (57,4%) e privados (42,6%).

e A evolugdo da percentagem de docentes, por grupo etdrio, mostra o envelhecimento progressivo desta classe
profissional, em todos os niveis e graus de ensino, em Portugal. A educagdo pré-escolar e os ensinos bdasico e
secundario registavam, em 2019/2020, uma percentagem superior a 50% de docentes com 50 e mais anos de idade
e uma percentagem residual (1,6%) dos que tinham idade inferior a 30 anos. No ensino superior, essas percentagens
eram de 45,8% e 4,0%, respetivamente.

e O recenseamento docente de 2020/2021, no Continente, mostra que uma percentagem ligeiramente superior a 15%
dos docentes, da educagdo pré-escolar e dos ensinos basico e secundario, tinha 60 e mais anos de idade, o que indicia
que nos préximos sete anos, o ensino publico podera perder, por motivo de aposentagdo, 19 479 docentes. Conforme
é referido na analise feita neste relatério (cf. Ensino pds-secundario e ensino superior), o nimero de diplomados em
cursos que conferem habilitagdo para a docéncia foi reduzido, em 2019/2020. A manter-se a tendéncia, podera haver
alguma dificuldade na contratagdo de docentes devidamente habilitados, num futuro préximo.

e  Refira-se que, nos ultimos dez anos, a evolugdo do nimero de docentes da educagdo pré-escolar e dos ensinos basico
e secunddrio que se reformaram, depois de uma quebra acentuada, entre 2013 e 2015, motivada pela alteragdo dos
requisitos de aposentagédo, revela uma subida progressiva, aproximando-se em 2020/2021 do nimero registado em
2010/2011. A regido Norte apresenta, nos ultimos dez anos, o maior nimero de docentes aposentados, seguida da
Area Metropolitana de Lisboa e do Centro. Quanto ao grupo de recrutamento, destaca-se o grupo correspondente
a0 12 ciclo do ensino basico com 3770 professores aposentados.

e O corpo docente em Portugal é muito qualificado. Na educagdo pré-escolar e nos ensinos basico e secundario,

uma percentagem expressiva dos docentes era detentora de uma licenciatura ou equiparado, em 2019/2020. O 3¢
CEB e 0 ensino secundario destaca-se com a maior percentagem de docentes (16%) com mestrado/doutoramento.

102 Estado da Educagao 2020



Saliente-se que a larga maioria dos docentes detém uma habilitagdo profissional concluida em data anterior a
implementacdo do Processo de Bolonha.

No mesmo ano letivo, o ensino superior universitdrio apresentava uma percentagem expressiva (70,8%) de
professores com doutoramento, proporgdo superior aos do ensino politécnico (43,5%). A percentagem dos
habilitados com o grau de mestre era maior no ensino superior politécnico (31,4%), do que no universitdrio (14,6%).

Em Portugal, a carreira docente, na educagdo pré-escolar e nos ensinos basio e secundario, estrutura-se numa Unica
categoria e integra dez escalBes, a que correspondem indices remuneratérios diferenciados. Em 2020/2021, os
docentes colocados no topo da carreira (102 escaldo) tinham, em média, 60,7 anos de idade e 38,6 anos de servico.
Os que se situavam no 12 escaldo perfaziam 15,7 anos de servigo e tinham 45,4 anos de idade. Quase metade dos
docentes estavam integrados nos quatro primeiros escaldes remuneratérios e 16% estavam no 102 escaldo.

O pessoal ndo docente do ensino ndo superior inclui diferentes categorias profissionais, nomeadamente assistentes
operacionais, que constituem a maioria, assistentes técnicos e técnicos superiores. E composto sobretudo por
mulheres e encontra-se maioritariamente em estabelecimentos de ensino publico.

No ano letivo de 2019/2020, exerciam fungSes em estabelecimentos de educagdo e ensino 80 216 profissionais.
No Continente, havia 72 785, menos 4147 do que em 2010/2011. No ensino publico, o nimero de profissionais tem
vindo a decrescer desde 2013/2014, enquanto no ensino privado tem vindo a registar-se uma progressiva diminuigdo
a partir de 2015/2016.

E na regido Norte que existe o maior nimero de profissionais, seguida da Area Metropolitana de Lisboa e do Centro,
regides que integram igualmente o maior nUmero de agrupamentos de escolas/escolas ndo agrupadas.

A maioria dos profissionais ndo docentes ndo detinha uma habilitagdo de grau superior em 2019/2020. Mais de 10%
dos licenciados encontravam-se nas regides Norte e Centro.
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Pessoal docente

Docentes (N2?) da educagio pré-escolar, dos ensinos basico e secundario e professores/formadores das
escolas profissionais. Portugal

Diminui¢cao do numero de docentes em todos os niveis de educacao
e ensino e escolas profissionais, entre 2010/2011 e 2019/2020.

Educagdo pré-escolar
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12 ciclo do ensino bdsico
33044
—930 043
28 095
2010/11 2014/15 2019/20
22 ciclo do ensino bdsico
34 086
23747
—g?23 518
2010/11 2014/15 2019/20
32 ciclo do ensino bdsico e ensino secunddrio
89539
76 722
—76 869
72 509
2010/11 2013/14 2017/18 2019/20

104 Estado da Educagao 2020



Escolas profissionais

9809
9247
g 8622
———
7755
2010/11 2011/12 2016/17 2019/20

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021

Docentes (N2) do ensino superior, politécnico e universitario. Portugal

O ensino superior, universitario e politécnico, mostra um decréscimo do nimero de professores entre
os anos de inicio e fim da série, ligeiramente mais acentuado no caso do ensino politécnico. Os dados
revelam igualmente uma tendéncia de subida nos ultimos trés anos letivos.

21951

22701 @= el 22 434
\ ——
20578
15363 N:ﬂ\ &
=@ 13945
13 142
2010/11 2014/15 2015/16 2017/18 2018/19 2019/20

«=@= FEnsino politécnico  =@= Ensino universitario

Alteracdo da fonte de dados: até 2015/2016, os dados do ensino superior publico (ndo militar/policial), tiveram como fonte o inquérito REBIDES; e até
2018/2019 os dados do ensino superior privado, militar e policial, tiveram como fonte o inquérito REBIDES.

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021
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Proporgdo de docentes da educagdo pré-escolar, ensino basico e ensino secundario, por natureza do
estabelecimento. Portugal, 2019/2020

32CEBe
ensino secunddrio

Em Portugal, a maioria dos

22 CEB WY docentes exerce fungGes em

estabelecimentos de ensino

. publico. No caso da educagao

12CeB 88,7% 11,3% 5 | j0d
pré-escolar, a proporgdo de

docentes mostra um maior

Educacio equilibrio entre o ensino
pré-escolar SZa% publico e o privado.

M Publico M Privado

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021

Proporgdo de docentes do ensino superior, por natureza do estabelecimento. Portugal, 2019/2020

No ensino superior, a
maioria dos professores
exerce fungdes no
ensino publico, quer
Ensino universitario 78,6% 21,4% universitario, quer

politécnico.

Ensino politécnico

M Publico M Privado

Fonte: CNE a partir de DGEEC, 2021

Propor¢do de docentes da educagdo pré-escolar e ensinos basico e secundario, com idade inferior a 30
anos e igual ou superior a 50 anos. Continente

51,9%
27,1% A evolugdo da percentagem de docentes destes grupos etarios revela o
acentuado envelhecimento do corpo docente. Os docentes com 50 ou mais
anos de idade ultrapassam ja os 50%, em 2019/2020. A percentagem dos que
tém menos de 30 anos é residual.
7,4% .\
® 1,6%
2010/11 2017/18  2018/19  2019/20

e < 30 aN0s e=m > 50 anos

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021
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Docentes do ensino publico (N2 e %) com menos de 60 e com 60 e mais anos de idade. Continente,
2020/2021

19479
15,4%

Mais de 15% dos docentes do ensino
publico tinham 60 e mais anos de
idade, em 2020/2021.

106 896
84,6%

B Menos de 60 anos M 60 anos ou mais

Fonte: CNE, a partir de Recenseamento de Professores 2020/2021. DGAE, 2021

Docentes aposentados (N2), da educagdo pré-escolar e ensinos basico e secundario, ensino publico.
Continente

2454 2305 2464

Depois de uma quebra acentuada a partir
de 2013/2014, o nimero de docentes,
que se aposentaram, tem vindo a subir de
forma constante desde 2015/2016.

2143

1737

2010/11 2011/12 2012/13 2013/14 2014/15 2015/16 2016/17 2017/18 2018/19 2019/20 2020/21

Fonte: CNE, a partir de IGeFE, 2021
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Docentes do ensino publico ndo superior (N2) que se reformaram entre 2010 e 2021, por NUTS Il. Continente

6701
A regido Norte destaca-se
5124 com o maior numero de
docentes aposentados nos
4418 ultimos 11 anos.
1083
- -
Norte AML Centro Algrave Alentejo

Fonte: CNE, a partir de IGeFE, 2021

Docentes aposentados (N2), por grupo de recrutamento?, entre 2010 e 2021. Continente

110-12 Ciclo do Ensino Basico 3770

240-Educagdo Visual Tecnolégica _ 1382
230-Matemética e Ciéncias da Natureza _ 1156
300-Portugués 1127

530-Educagdo Tecnolégica 1034

500-Matemética

©o
o
o

220-Portugués e Inglés

~
00
00

~N
(5]
w

330-Inglés

O grupo de recrutamento com maior
numero de docentes aposentados, nos

100-Educagdo Pré-escolar 692

]
200-Portugués e Estudos Sociais/Histéria - 683 ultimos 11 anos, é o que corresponde
400-Histéria - 639 a0 12 CEB.
430-Economia e Contabilidade - 610
510-Fisica e Quimica - 600
260-Educagdo Fisica - 440
620-Educagdo Fisica - 439
600-Artes Visuais - 431
520-Biologia e Geologia - 425
410-Filosofia - 405
210-Portugués e Francés - 361
420-Geografia - 343

!Estdo representados os 20 grupos de recrutamento com maior nimero de docentes aposentados naquele periodo.
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Propor¢do de docentes no ensino superior com idade inferior a 30 anos e igual ou superior a 50 anos.
Portugal

—g 45,8%

31,2%
No ensino superior, regista-se um aumento da proporg¢ao de docentes
com 50 ou mais anos de idade e a redu¢do da dos que tém menos de 30
anos, ao longo da série.
6,4% @
—Q 4,0%
2010/11 2017/18  2018/19  2019/20

@ < 30 aN0S === > 50 anos

Alteracdo da fonte de dados: até 2015/2016, os dados do ensino superior publico (ndo militar/policial), tiveram como fonte o inquérito REBIDES; e até
2018/2019 os dados do ensino superior privado, militar e policial, tiveram como fonte o inquérito REBIDES.

Fonte: CNE, a partir de DGEE, 2021

Docentes da educagdo pré-escolar e ensinos basico e secundario (%), por nivel de qualificagdo.
Continente, 2019/2020

A grande maioria dos docentes é detentora de licenciatura ou equiparado.

39CEBe
ensino secundario

79,6% 16,0%

22 CEB 80,9% 11,0%

12 CEB 82,8% 7,2%
Educagdo
pré-escolar 77,8% 3,8%

m Licenciatura ou equiparado m Doutoramento/Mestrado m Bacharelato/Outras

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021

Recursos humanos 109



Docentes do ensino superior (%), por nivel de qualificagdo. Portugal, 2019/2020

A maioria dos docentes do ensino superior universitario
é detentora de um doutoramento. No ensino superior
politécnico, a maioria tem doutoramento ou mestrado.

Ensino politécnico

Ensino universitario 70,8%

M Doutoramento M Mestrado M Licenciatura M Bacharelato/Outras

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021

Propor¢do de docentes do ensino publico do Ministério da Educacdo, por situagdo profissional.
Continente, 2019/2020

A maioria dos docentes do
ensino publico pertence ao
quadro de zona pedagégica
ou de agrupamento/escola

32CEBe
ensino secundario

2° CEB ~
ndo agrupada.
12 CEB 13,3%
Educagdo
pré-escolar ot e
W Professores do quadro M Professores contratados

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021
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Média de idade e de tempo de servico de docentes da educagdo pré-escolar, ensino basico e ensino
secundario do quadro, por escaldo. Continente, 2020/2021

Em média, os docentes no 102 escaldo remuneratério tém 60,7 anos
de idade e 38,6 anos de tempo de servigo.

Eeealzs Anos previstos no Nivel Idade? Anos completos de servi¢co?
escaldo remuneratério’ Média Desvio padrdo Média Desvio padrdo
1 4 167 45,4 8,58 15,7 7,56
2 4 188 43,6 5,42 17,3 3,93
3 4 205 45,4 4,74 20,5 2,96
43 4 218 49,9 4,48 25,2 2,91
5 2 235 52,4 3,77 28,2 2,37
6° 4 245 55,0 3,61 31,0 2,50
7 4 272 56,2 3,35 32,7 2,50
8 4 299 57,5 2,99 34,2 2,29
9 4 340 59,6 2,84 36,6 2,86
10 - 370 60,7 2,52 38,6 2,82

* Valor base €912,09/100 em 2020
2Em 31-12-2020
3 Sujeito a quota para aceder ao escaldo seguinte
Fonte: CNE, a partir de Recenseamento de Docentes 2020/2021. DGAE, 2021

Proporgdo de docentes da educagdo pré-escolar, do ensino basico e do ensino secundario, do quadro, por
escaldo remuneratério. Continente, 2020/2021

Um quarto dos docentes

102 Escaldo 16,0% ° =
encontra-se no 42 escaldo
remuneratdrio e quase metade

9¢ Escaldo - 3,3% nos quatro primeiros escaldes.

82 Escaldo 8,2%

72 Escaldo 5,2%

62 Escaldo 13,7%

52 Escaldo 5,5%

32 Escaldo 16,3%
292 Escaldo 6,0%
12 Escaldo I 0,4%
0,0% 5,0% 10,0% 15,0% 20,0% 25,0% 30,0%

Fonte: CNE, a partir de Recenseamento de Docentes 2020/2021. DGAE, 2021
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Pessoal ndo docente

Pessoal ndo docente (N9), por natureza de estabelecimento. Continente

O numero de profissionais nao docentes tem vindo a decrescer,
tanto no ensino publico, como no ensino privado.

23 144
23 066
26 544 26 009 22 366

24703 22308

50 388 50 681 R ik 52585 52 337 51154 50 477

2010/11 2011/12 2012/13 2013/14 2014/15 2015/16 2016/17 2017/18 2018/19 2019/20

M Privado W Publico

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021

Pessoal ndo docente (N2), por sexo. NUTS I, 2019/2020

O maior numero de profissionais encontra-se na regiao Norte, seguida da AML e da
regido Centro, o que acompanha o facto de estas regidoes serem as que apresentam
0 maior nimero de agrupamentos de escolas/escolas ndo agrupadas. O pessoal ndo

docente é constituido em larga maioria por mulheres.

21963
19 006
14 058
4954
3800
2695 3074 3374
2056 2261
714 295 592 391
Norte Centro AML Alentejo Algarve RAA RAM*
M Mulheres B Homens

* Inclui os trabalhadores colocados ao abrigo dos Programas Ocupacionais do Instituto de Emprego da Madeira.
Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021
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Pessoal ndo docente da educagdo pré-escolar e ensinos basico e secundario (% e N29), por habilitagao
académica. NUTS Il, 2019/2020

A larga maioria dos profissionais ndo tinha uma habilitagdao académica de
grau superior. A maior percentagem de profissionais com licenciatura
encontrava-se nas regioes Norte e Centro.

Alentejo I 9,5% 88,1% 5668

W Doutoramento oumestrado M Licenciatura ou equiparado H Bacharelato W Ensino ndo superior

* Inclui os trabalhadores colocados ao abrigo dos Programas Ocupacionais do Instituto de Emprego da Madeira.
Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021
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Recursos financeiros

A despesa do Estado em educag¢do aumentou 583,65 milhGes de euros, face a 2011. Apesar de na ultima década se
verificar uma tendéncia de redugdo do seu peso no PIB —em 2000 e 2010 representava 4,8% do PIB; em 2020, 3,9% —,
neste Ultimo ano registou-se um ligeiro acréscimo relativamente a 2019, tanto em valores absolutos (+291,57 milhGes
de euros) quanto relativos (+0,4 pp do PIB).

Em 2020, a despesa total com a educagdo e o ensino ndo superiores, no Continente, superou os valores registados
no inicio da década (com uma diferenga de +72,51 milhGes de euros), mantendo-se a tendéncia crescente que
dominou o segundo lustro, muito evidente de 2015 para 2016 (+6,8%) e assinalavel de 2019 para 2020 (+3,6%),
quando comparada com os anos anteriores.

No Continente, a despesa com a educagdo pré-escolar registou um acréscimo de 3,1% em 2020, relativamente ao
ano anterior, tendo 77% da despesa sido realizada no setor publico. A despesa com a oferta publica do 12 CEB ao
ensino secundario também aumentou relativamente a 2019 (+2,3%), registando o segundo valor mais elevado da
década (aproximadamente, 4687 milhGes de euros). Na rede privada, essa despesa diminuiu face a 2019 (-4,8%) e
face a 2011 (-44,9%), registando o valor mais baixo desta série (aproximadamente, 116 milhdes de euros).

A despesa com o ensino profissional — 372,47 milhGes de euros, 87% dos quais gastos no setor publico (Continente) —
mantém-se ao nivel do valor mais baixo da década, registado em 2019, apesar de ter crescido 1,2% no ultimo ano.

A educacdo especial utilizou 290,74 milhdes de euros em 2020, consolidando a tendéncia crescente posterior a 2012,
com um acréscimo de 5,2% relativamente a 2019.

No que respeita a educagdo e formagdo de adultos, a despesa de 2020 — 31,23 milhdes de euros (no Continente) —
corrobora a tendéncia decrescente dos ultimos anos, tendo baixado 15% relativamente a 2019.

No ensino superior, embora a despesa realizada em 2020 apresente um balango de +464 milhdes de euros quando
comparada com a de 2011, nota-se que no ultimo ano o aumento foi bastante menor —mais 16 milhdes de euros, um
crescimento de 0,6% relativamente a 2019. Quebrou-se, assim, a série de valores crescentes da despesa registados
a partir de 2016 e a que correspondia uma taxa média de crescimento anual de 5,7%.

Tal como em anos anteriores, em 2020, a despesa do ensino superior continuou a assentar principalmente no
orgamento de atividades — 2274,2 milhGes de euros que representam 81% do total. A receita das instituicdes de
ensino superior continuou a aumentar em 2020 — cresceu 3,9% relativamente ao ano anterior, saldando-se em
2116,37 milhdes de euros, dos quais, aproximadamente, 56% provém da transferéncia de receitas gerais e 15% das
propinas pagas pelos estudantes.
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Dos valores despendidos pelo ME/MCTES, em 2020, 737,86 milh&es de euros foram para a investigagdo. Constitui,
assim, um investimento em ascensdo desde 2016, que cresceu 55,6% em quatro anos.

A despesa com pessoal que, em 2020, representou 78% da despesa total do Estado com a educagdo e o ensino ndo
superiores, no Continente, tem vindo a crescer desde 2015 (+710,7 milhdes de euros). No Ultimo ano, sofreu o maior
aumento (186 milhdes de euros) desde 2016. Ja no ensino superior, registou-se em 2020 um ligeiro aumento da
despesa de pessoal, relativamente a 2019 (+64,2 milhdes de euros), continuando a tendéncia crescente desde 2015.
Em 2020, este tipo de despesa representou 55% do total gasto na educagdo tercidria.

A despesa com a ag¢do social na educagcdo e no ensino ndo superior em 2020, no Continente, foi de 200,56 milhdes
de euros, menos 50 milhdes de euros do que no ano anterior, correspondendo ao valor mais baixo desde 2015. No ensino
superior, também se verificou uma quebra da despesa com a agdo social direta — menos 14,24 milhdes de euros do que
em 2019, a custa da redugdo dos fundos europeus (FSE) mobilizados — e da despesa com a agdo social indireta, que sofreu
uma redugdo de 15,22 milhdes de euros, relativamente a 2019. Apesar de o Estado ter mantido a sua comparticipagdo em
valores absolutos semelhantes aos do ano anterior, as outras fontes de financiamento cairam 32%.

No ensino superior, a redugdo registada na despesa com a agdo social é indissocidvel da situagdo pandémica e
das medidas de prevengdo, mitigagdo e combate a COVID-19. Como resultado de as atividades letivas terem sido
realizadas a distancia, as despesas com alojamento reembolsaveis a estudantes (complementos de alojamento)
tenderam a diminuir, uma vez que muitos voltaram a casa das suas familias no final do ano letivo de 2019/2020.
Pela mesma razdo, também os servigcos de alimentagdo e alojamento prestados foram reduzidos significativamente
durante o periodo de confinamento.
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Despesa do Estado com educagdo.
A despesa do Estado com educagao tem vindo a aumentar desde 2017;
no ultimo ano, o acréscimo foi de 292 milhdes de euros.

Milhdes de euros
‘_'/. 9347,05
8763'40 \'7
T
9055,48

8112,30

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020
Fonte: CNE, a partir de IGeFE, 2021

Despesa do Estado com educagdo em % do PIB.

Apesar da tendéncia decrescente da ultima década, o peso da despesa com
educacao relativamente ao PIB aumentou 0,4 pp de 2019 para 2020.

% do PIB
o .\/
‘./. 3,9%
3,5%
2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

Fonte: CNE, a partir de TC, 2021; PORDATA,
atualizagdo 23-09-2021

Despesa com educagdo e ensino ndo superior. Continente

A despesa com a educagdo e o ensino nao superior aumentou
230 milhoes de euros relativamente a 2019. A despesa de pessoal
representa a maior parcela no subsetor do Estado (78%).

31,49

Milhdes de euros
0,5%

6600,90 6673,41
6443,87
5854,60
M Despesas de pessoal
W Despesas correntes
2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 M Despesas de capital

NOTAS: * A despesa com a educagdo e o ensino ndo superior inclui: (1) Educagdo e ensino (educagdo pré-escolar, ensino bésico, ensino secundario e ensino
profissional, publicos e privados, difusdo da cultura e ensino da lingua portuguesa); (2) Educagdo especial; (3) Educagdo e formagao de adultos; (4) A¢do social
escolar; (5) Complementos educativos; (6) Desporto e Juventude; (7) Administragdo e servigos tutelados.

2 As despesas de pessoal, correntes e de capital incluem apenas o subsetor do Estado.

Fonte: CNE, a partir de IGeFE, 2021
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Despesa do Ministério da Educagdo, por natureza. Continente

A despesa de pessoal apresenta uma tendéncia crescente desde 2015, registando-se
em 2020 valores que superam em 60 milhGes de euros o maximo anterior, de 2011.

MilhGes de euros

6581,5 6253,9 0721 6163,5 6271,3 6546,9
77.8 5932,7  5920,5  5854,6 '

5589,8 49,3 323,5

62,0 143,0 2727
123,4 .

1472,3
1149,3

5031,4 4690,7

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020
W Despesas de pessoal W Despesas correntes W Despesas de capital

Fonte: CNE, a partir de IGeFE, 2021

Despesa com a educagdo pré-escolar. Continente

A despesa com a educacgdo pré-escolar continuou a aumentar em 2020 (+18 milhées de euros
do que em 2019, na rede publica), registando o valor mais elevado da década.

Milhdes de euros

581,50
586,61

568,85
542,50

534,17
516,50
B Redepublica

B Redesolidaria

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 B Redeparticular e cooperativa

Fonte: CNE, a partir de IGeFE, 2021
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Despesa com os ensinos basico e secundario. Continente

A despesa com os ensinos basico e secundario cresceu 105 milhGes de euros, em 2020.
A distribuicao por ciclos e niveis de ensino manteve a proporg¢ao registada nos tltimos
anos —19% com o 12 CEB e 81% com os restantes ciclos e niveis.

Milhdes de euros

4763,58
4687,23
4420,80
4582,27
3603,30
W 1°CEB
W 29 CEB, 32 CEB e ensino
secundario
211,30 @— = ® 116,45

122,35

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

e P(iblicO e Privado

W Contratos de associagdo

W Contratos de patrocinio

M Contratos simples

A despesa com a rede privada apresenta uma tendéncia decrescente na ultima década.
O peso dos contratos de patrocinio comegou a aumentar em 2015, atingindo 54% em 2020.

MilhGes de euros

211,30 208,93

192,60 183,55 186,69

178,24 174,77

140,62
122,35

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020
M Contratos de associagdo M Contratos de patrocinio B Contratos simples

NOTA: A despesa com a rede privada ndo inclui o valor de 1,90M£, referente a Manuais Escolares, transferido para as turmas com contrato de associagdo.
Também ndo inclui a despesa com a COVID-19, no valor de 0,11M£, transferido para o Ensino Particular e Cooperativo.

Fonte: CNE, a partir de IGeFE, 2021
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Despesa com o ensino profissional. Continente

Em 2020, com um aumento de 4 milhoes de euros relativamente a 2019,
inverteu-se ligeiramente a tendéncia decrescente da despesa com o ensino
profissional publico que marcou os ultimos anos.

Milhdes deeuros

48,48
13,0%

507,10

——0 372,47
368,02 B Ensino profissional publico

B Escolas profissionais
2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

Fonte: CNE, a partir de IGeFE, 2021

Despesa com a educacdo especial. Continente

De 2013 a 2020, a despesa com educagao especial evidencia

. um crescimento médio anual préximo dos 10 milhdes de euros.
Milh&es de euros

290,74

276,38

233,74

218,83
189,06
2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

Fonte: CNE, a partir de IGeFE, 2021

Despesa com educacdo e formacdo de adultos. Continente

A despesa com educagdo e formagao de adultos tem vindo a decrescer

MilhGes de euros desde 2018, registando-se em 2020 o segundo valor mais baixo da década.
55,10
43,42
36,84 31,23
29,36
2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

Fonte: CNE, a partir de IGeFE, 2021
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Despesa com complementos educativos. Continente

MilhGes de euros Em 2020, a despesa com complementos educativos diminuiu, sendo

93,80 inferior em 8,2 milhdes de euros ao valor de 2015, ano a partir do
90,40 qual se registava uma estabilizacdao desta despesa.
30,94

31,77 ‘_‘\. 23,65

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

Nota: A despesa executada nesta rubrica inclui financiamento comunitario.

Fonte: CNE, a partir de IGeFE, 2021

Despesa com a agdo social escolar. Continente

Em 2020, registou-se uma diminui¢ao da despesa com a agao social escolar
de 50 milhdes de euros face a 2019; como em anos anteriores, o ensino publico
concentrou quase a totalidade do valor.

MilhGes de euros

259,18 250,41

200,56
173,50

168,23

M Ensino publico

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 W Ensino privado

Fonte: CNE, a partir de IGeFE, 2021

Despesa com administragao e servicos tutelados. Continente

Em 2020, a despesa com administragao e servigos tutelados continuou
a aumentar, ultrapassando os 100 milhdes de euros, o que corresponde
a um acréscimo de 28,4 milhoes de euros desde 2012.
MilhGes de euros

101,1
84,1 .\, 99,0
72,7
2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

Nota: Inclui as despesas com os gabinetes dos membros do Governo na drea da Educagdo e Ciéncia, com os servigos centrais e regionais, exceto a DGES, com
a ANQEP (com exclusdo das transferéncias de receitas préprias entre organismos - MSSS/IGFSS - e do financiamento da UE) e com o CNE.

Fonte: CNE, a partir de IGeFE, 2021
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Despesa com o ensino superior. Portugal

Em 2020, registou-se a maior despesa da década (+464 milhGes de euros
do que em 2011), mas houve um abrandamento do crescimento anual que
se vinha verificando depois de 2016.

Milhdes de euros
2784,22

2800,20

2384,69

2336,25 v B Despesas de pessoal

B Outras despesas correntes
2239,45

m Despesas de capital

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 141.81

560,79 5,1%
20,0%
As despesas de pessoal sdo as que tém maior peso. 497,48

Cerca de metade do financiamento do ensino 17,8%
superior provém de receitas gerais.

m Fundos Europeus
B Receitas Gerais

B Receitas Préprias

B Transferéncias no ambito das
Administragdes Publicas

NOTA: Em julho de 2009, a Universidade do Porto, a Universidade de Aveiro e o ISCTE-IUL passaram para o Regime Fundacional. De julho de 2009 a dezembro
de 2011 a Universidade do Porto, a Universidade de Aveiro e o ISCTE-IUL ndo integravam o perimetro das Administragdes publicas, pelo que ndo estdo
consideradas naquele periodo.

Fonte: CNE, a partir de IGeFE, 2021

Milhdes de euros 2784,2 2800,2
2627,2

2465,4
2384,7 2377,0 2357, !
2336,2 22395 2350,8 357,8

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

W Despesas de pessoal M Despesas correntes M Despesas de capital

Fonte: CNE, a partir de IGeFE, 2021
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Despesas do MEC/MCTES, por tipo de orcamento. Portugal

As despesas do MEC/MCTES tém vindo a aumentar desde 2016. No ultimo
ano, o acréscimo foi sustentado pelo aumento
da parcela respeitante ao orgamento de projetos.

Milh&es de euros 2784,2 2800,2
2627,2
2465,4
2336,2 2384,7  2377,1 23509  2357,8
22394 446,5
449,8
1886,4 1954,1
2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

M Orcamento de Atividades W Or¢camento de Projetos
NOTA: Em julho de 2009, a Universidade do Porto, a Universidade de Aveiro e o ISCTE-IUL passaram para o Regime Fundacional. De julho de 2009 a dezembro
de 2011 a Universidade do Porto, a Universidade de Aveiro e o ISCTE-IUL ndo integravam o perimetro das AdministracGes publicas, pelo que ndo estdo

consideradas naquele periodo.

Fonte: CNE, a partir de IGeFE, 2021

Despesa com a acdo social direta. Portugal
Em 2020, registou-se um decréscimo de 14 milhdes na despesa com a acao

social direta, face ao ano anterior®. A parcela correspondente aos fundos
europeus baixou de 64% para 57% da despesa global.

Milhdes de euros

141,57 138,51 1455t 141,27
133,25
128,48 128,05 127,02 127,03
120,32
72,99
54,05
2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

M Fundos nacionais M Fundos europeus (FSE)

NOTA: 1. Como resultado de as atividades letivas terem sido realizadas a distancia, as despesas com alojamento reembolsaveis a estudantes (complementos
de alojamento) tenderam a diminuir, uma vez que muitos voltaram a casa das suas familias no final do ano letivo de 2019/2020 na sequéncia das medidas de
prevengdo, mitigacdo e combate a COVID-19, o que explica a redugdo da despesa evidenciada.

Fonte: CNE, a partir de IGeFE, 2021
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Despesa com a agdo social indireta. Portugal

Em 2020, a despesa com a agao social indireta caiu 15 milhGes de euros, face a 20192,
apesar de o financiamento do Estado se ter mantido semelhante ao de anos anteriores.

MilhGes deeuros

83,70 83,43
78,58 76,95 77,72 77,25 81,14

79,75
74,47
65,92

46,41 ——

34,21 32,40

30,84 31,50

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

M Financiamento do Estado M Qutras fontes de financiamento

NOTAS: 1. Em julho de 2009, a Universidade do Porto, a Universidade de Aveiro e o ISCTE-IUL passaram para o Regime Fundacional. De julho de 2009 a
dezembro de 2011 a Universidade do Porto, a Universidade de Aveiro e o ISCTE-IUL ndo integravam o perimetro das Administragdes publicas, pelo que ndo
estdo consideradas naquele periodo.

2. Como resultado de as atividades letivas terem sido realizadas a distancia, no cumprimento das medidas decretadas para prevenc¢do, mitigagdo e combate a
COVID-19, os servigos de alimentagdo e alojamento prestados foram reduzidos significativamente durante o periodo de confinamento.

Fonte: CNE, a partir de IGeFE, 2021

Despesa do ME/MCTES em investigag¢do. Portugal

A partir de 2016, a despesa do Estado com a investiga¢ao tem sido crescente.
No ultimo ano, o acréscimo de 18 milhGes de euros foi o menor dos ultimos quatro,
mas colocou a despesa 264 milhdes de euros acima do valor de 2016.

Milh&es de euros 737,86

719,65

496,92

474,30

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

NOTA: Em julho de 2009, a Universidade do Porto, a Universidade de Aveiro e o ISCTE-IUL passaram para o Regime Fundacional. De julho de 2009 a dezembro
de 2011 a Universidade do Porto, a Universidade de Aveiro e o ISCTE-IUL ndo integravam o perimetro das Administragdes publicas, pelo que ndo estdo
consideradas naquele periodo.

Fonte: CNE, a partir de IGeFE, 2021
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Consecugao da meta do investimento em I1&D (2,7% do PIB até 2020). Portugal e UE28

Em 2019, o investimento em I&D relativamente a % do PIB foi semelhante a 2018,
tanto em Portugal como na UE28, mantendo-se aquém da meta projetada para 2020.

Meta
2,7%
4
./_/' 2,1%  2,1%
1,8%
1,6%
1,5% ./\ /.—.
e 1,4%  1,4%
1,2%
2008 2009 2015 2018 2019 2020
e Portugal = UE 28

NOTA: Os dados dizem respeito a 2019, pelo que o Reino Unido ainda fazia parte da Unido Europeia (UE28).

Fonte: CNE, a partir de Eurostat
atualizacdo de 21-06-2019

Investimento em I&D por setor. Portugal e UE28

Em Portugal, cerca de metade do investimento em I&D provém do setor empresarial;
na UE, esse contributo corresponde, em média, a dois tergos do investimento total.
O peso do investimento governamental nacional também é inferior ao da UE.

Setor privado Setor privado
sem fins lucrativos sem fins lucrativos
57,1 M€ 2853,7 M€
Setor do
ensino superior
76 882,8 M€

Setor empresarial
1570,5 M€

Setor do Setor governamental
ensino superior 38377,5 M€
1210,7 M€
Setor governamental Setor empresarial
153,6 M€ 238068,3 M€

NOTA: Os dados dizem respeito a 2019, pelo que o Reino Unido ainda fazia parte da Unido Europeia (UE28).

Fonte: CNE, a partir de Eurostat
atualizacdo de 21-10-2019
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Receita das institui¢des de ensino superior. Portugal
Em 2020, assinala-se um aumento de 80 milhGes de euros, face a 2019,
e de 612 milhdes de euros, face a 2011. Cerca de metade do valor
provém da transferéncia de receitas gerais.

MilhGes de euros
2116,37

2036,38

1504,49
B Transferéncias de receitas gerais

M Propinas
M Qutras receitas
2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

NOTAS: 1. Na receita ndo estdo incluidos saldos de geréncia.

2. Em julho de 2009, a Universidade do Porto, a Universidade de Aveiro e o ISCTE-IUL passaram para o Regime Fundacional. De julho de 2009 a dezembro
de 2011 a Universidade do Porto, a Universidade de Aveiro e o ISCTE-IUL ndo integraram o perimetro das Administragdes publicas, pelo que ndo estdo
consideradas naquele periodo.

Fonte: CNE, a partir de IGeFE, 2021

Propinas anuais, primeiro ciclo do ensino superior. Portugal e Europa, 2020/2021

Em Portugal, o valor das propinas anuais
em 2020/2021 diminuiu comparativamente
a 2018/2019, ano em que se situou entre
1001 e 3000 euros anuais.

M >EUR 3000

M EUR 1001 - 3000
M EUR 101 - 1000
HEUR1-100

B Sem propinas

M N3o disponivel

NOTA: Os valores considerados correspondem aos montantes anuais mais comuns no primeiro ciclo do ensino superior, para estudantes a tempo inteiro que
pagam propinas e que progridem normalmente nos seus estudos.

Fonte: CNE, a partir de Eurydice, National student fee and support systems
in European higher education 2020/2021
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Montantes das bolsas anuais, primeiro ciclo do ensino superior. Portugal e Europa, 2020/2021

Em Portugal, o valor das bolsas anuais atribuidas
em 2020/2021 diminuiu comparativamente

a 2017/2018, ano em que se situou entre 1001

e 3000 euros anuais.

B EUR 100 - 1000
B EUR 1001 - 3000
H EUR 3001 - 5000
H > EUR 5000

M Sem bolsas

B N3o disponivel

NOTA: Os valores considerados correspondem aos montantes anuais mais comuns das bolsas universais ou atribuidas por razdes sociais, no primeiro ciclo do
ensino superior, aos estudantes a tempo inteiro ou parcial.

Fonte: CNE, a partir de Eurydice, National student fee and support systems
in European higher education 2020/2021
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.z

Estudantes que pagam propinas acima dos 100€ anuais e beneficiarios de bolsas, no primeiro ciclo do
ensino superior. Portugal e UE28, 2019/2020

Em Portugal, todos os estudantes do primeiro ciclo do ensino superior, a tempo
inteiro, pagam pelo menos 100€ de propinas por ano. Em 2019/2020, houve 22%
que beneficiaram de bolsas de estudo, no ano letivo anterior eram 24%.

100%

w
a
® VT °
DK o
90%
SE
80%
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60%
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509 @ Fl
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PL o
0% | " I
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® T
0% ®a ® v UK -ENG @
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

NOTAS: 1. Os dados referem-se a estudantes a tempo inteiro. 2. Como “estudantes que pagam propinais” foram contabilizados aqueles que pagam mais
do que 100€ anuais de propinas. 3. Foram consideradas apenas as bolsas universais ou atribuidas por razdes sociais (ndo foram contempladas as bolsas de
mérito). 4. Os dados dizem respeito a 2019, pelo que o Reino Unido ainda fazia parte da Unido Europeia (UE28).

Fonte: CNE, a partir de Eurydice, National student fee and support systems
in European higher education 2019/2020 e 2017/2018
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Taxas de compromisso e de execugdo face a despesa comunitaria validada. Portugal 2020

Em 2020, as taxas de compromisso e de execu¢ao mantém a tendéncia
crescente dos anos anteriores, embora a execug¢ao corresponda a cerca

de metade do compromisso.

2860,5 M€

1126,5 M€

109,2 M€
16,0%

3,2% 0,4%
4,4%

2014 2015 2016

I Taxa de compromisso I Despesa comunitaria validada

5723,5 M€

60,0%

2017

8804,1 M€

2018

11 633,9 M€

14 872,8 M€

e Taxa de execu¢do

NOTA: A taxa de compromisso dos fundos europeus compara a despesa comunitdria aprovada com a despesa comunitaria programada, enquanto a taxa de
execucdo traduz a real absorgdo dos fundos, comparando a despesa ja validada com a programada.

Fonte: CNE, a partir de ADC, IFAP, CCN e CCF no ambito do PCGE,
Tribunal de Contas, 2021 - Auditoria ao Portugal 2020, Relatério N2 12/2021, 22 Secgdo, p. 45

Valores totais de financiamento, investimento elegivel, despesa validada e pagamento, por eixo
prioritario — POCH. Portugal 2020

Financiamento U7 Despesa total Pagamento
Designagao do Eixo Prioritario total (M€) total elegivel validada (M€) )
aprovado (M€)
Promogado do sucesso educativo, do combate ao
1 abandono escolar e reforgo da qualificagdo dos 2372,9 2370,1 1623,0 1704,0
jovens para a empregabilidade
2 Reforgo do ensino superior e da formagdo 671,8 668,6 580,2 5946
avangada
3 Aprendizagem, quallflc_agao ao longo davida e 580,9 580,9 3755 363,0
reforgo da empregabilidade
a Quallda~de e inovagdo do sistema de educacgdo e 1949 191,8 633 82,7
formagdo
5 Assisténcia Técnica 31,8 31,8 22,9 24,1
Total POCH 3852,3 3843,3 2665,0 2768,4
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Taxas de compromisso, execugao e pagamento, valores globais — POCH. Portugal 2020

3281 M€

Regista-se um crescimento da taxa
2265 Mé 2353 M€ de execugao do POCH relativamente
a 2019: de 63% para 71% em 2020.
O volume de pagamentos financiados
pelo POCH — 2353 milhGes de euros —
corresponde a uma taxa de
pagamento de 72%, 11 pp superior
amédia do PT2020 (61%).

Taxa de compromisso Taxa de execugdo Taxa de pagamento

NOTA: A execugdo fisica e financeira reporta-se a 31 de dezembro de 2020 mediante reembolsos e pagamentos decididos até 31 de margo de 2021.
Taxa de Compromisso = valor do fundo aprovado associado as operagdes /valor da dotagdo fundo programada;

Taxa de Execugdo = valor do fundo executado/ valor da dotagdo de fundo programada;

Taxa de Pagamento = valor do fundo pago aos beneficiarios/valor do fundo aprovado associado as operagdes.

Fonte: CNE, a partir de POCH, 2020 — Boletim Informativo do POCH, n2 12, p. 4
informagdo referente a 31-12-2020

Taxas de compromisso, execug¢ao e pagamento, por eixo prioritario — POCH. Portugal 2020

Regista-se um aumento das taxas de compromisso em todos os eixos, face a 2019.
As taxas de execucdo e pagamento apresentam a mesma tendéncia, exceto para
0 eixo 4 — Qualidade e inovagao do sistema de educagao e formacgao.

118%
109%
103%
94%
88%
0
84% 80%
69% 71% 72% 72%
63%
44%
25%
Taxa de compromisso Taxa de execugdo Taxa de pagamento
M POCH total HEixo1l M Eixo 2 M Eixo 3 HMEixo 4 HEixo5

NOTA: Em 2020, houve um refor¢o da dotagdo do eixo 4 em mais de 100 M€ (FSE), com a reprogramacado aprovada em setembro, que teve em vista dar
resposta aos efeitos da pandemia no sistema educativo, criando designadamente condigdes financeiras para o investimento na escola digital, com o apoio a
aquisicdo de equipamentos informaticos para os alunos do ensino secundario e, nos caso dos das regides de Lisboa e Algarve, também os do ensino basico
com direito a agdo social escolar, bem como para os docentes das escolas publicas do Continente. A execugdo desse investimento ocorreu ja em 2021, ndo
sendo, portanto, contabilizada em 2020, o que se refletiu nos valores mais baixos das taxas de execugdo e pagamento do eixo 4.

Fonte: CNE, a partir de POCH, 2020 — Boletim Informativo do POCH, n2 12, p. 4
informagdo referente a 31-12-2020
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Tipologia de Operagdo

Investimento
total elegivel
aprovado (M€)

Despesa total

validada (M€)

Valores totais de investimento elegivel, despesa validada e pagamento, por tipologia de operagao — POCH.
Portugal 2020

Pagamentos
(m€)

Fonte: CNE, a partir de POCH, 2020 — Boletim Informativo do POCH, n® 12, p. 21
informagdo reportada a 31-12-2020
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Ensino artistico especializado 42,1 40,3 40,6
Cursos vocacionais 40,9 28,6 28,8
Cursos de educagdo e formagdo de jovens 119,2 65,1 71,1
Cursos profissionais 2167,9 1488,9 1563,5
Bolsas do ensino superior para alunos carenciados 4271 391,6 391,7
Bolsas de doutoramento e pds-doutoramento 187,4 166,0 176,2
Cursos técnicos superiores profissionais (TESP) 42,4 19,6 23,7
Instrumentos financeiros 11,8 2,9 2,9
Cursos de educagdo e formagdo de adultos 181,6 118,4 120,2
Cursos de aprendizagem 272,9 191,1 171,9
CQEP/CQ 126,5 66,1 71,0
Srt:)arlrigzgs :siisiir;i:;i;;ilztrema de educagdo e formagdo para 51,7 397 42,5
Formacdo de docentes e outros agentes de educagdo e formagdo 20,3 6,7 7,7
Servigos de psicologia e orientagdo (SPO) 17,8 14,7 14,7
Rede e Agdes de inovagdo social 5,6 2,3 2,5
Redes de cooperagdo nacional e transnacional 0,4 0,002 0,1
CRIl - Transigdo Digital da Educagdo 96,0 0 15,2
Total eixos 1a 4 3811,5 2642,1 2744,3
ﬂ Assisténcia técnica 31,8 22,9 24,1
Total POCH 3843,3 2665,0 2768,4




Taxas de realizagdo e de pagamento, por tipologia de operagdo e eixo prioritario — POCH. Portugal 2020

96% 96%

2% 70%
60%

Taxa de pagamento

69% 70%
55%

Taxa de realizagao

M Ensino artistico especializado
M Cursos profissionais
M Cursos de educacio e formacao de jovens

M Cursos vocacionais

70%
65% 66%

63%

I II |

Taxa de realizacdo Taxa de pagamento

52%

B Cursos de educagdo e formag&o de adultos
M Cursos de aprendizagem
B CQEP/CQ

77%

83% 82%
33%

41%

Taxa de realizagdo

38%

Taxa de pagamento

92% 92% 94%

89%
56%
46%
Taxa de pagamento

Taxa de realizagdo

25%

25%

M Bolsas do ensino superior para alunos carenciados
M Bolsas de doutoramento e pds-doutoramento
M Cursos técnicos superiores profissionais (CTeSP)

B Instrumentos financeiros

Em 2020, nos eixos 1, 2 e 3, comparativamente
ao ano anterior, assinala-se o crescimento

das taxas de realizagdo para cursos de educagao
e formacgao de jovens, vocacionais, CTeSP

e dos CQEP/CQ.

No eixo 4, a taxa de realizagao cresceu,
particularmente para os SPO, por comparagao
a 2019; o investimento na Escola Digital,
integrado no POCH em 2020, fica representado
pelo pagamento de 15 milhGes de euros,
correspondente ao adiantamento inicial pago
as candidaturas apresentadas em 2020.

83%

W Qualidade e eficiéncia do sistema de educagdo
e formagédo para promogado do sucesso escolar

B Formagdo de docentes e outros agentes
44% de educagdo e formacio

B Servicos de psicologia e orientacdo (SPO) - Rede
W Agdes de inovagdo social
12% 14%

B Redes de cooperacio nacional e transnacional

M Escola Digital

Fonte: CNE, a partir de POCH, 2020 — Boletim Informativo do POCH, n2 12, pp.5,7,9e 11
informagdo referente a 31-12-2020
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Valores totais de investimento elegivel, despesa validada e pagamento, por NUTS Il - POCH. Portugal 2020

Investimento total elegivel Despesa total validada Pagamentos
aprovado (M€) (M€) (M€)
Norte 1948,7 1360,1 1395,8
Centro 1217,3 860,7 894,1
Alentejo 330,5 222,0 231,8
Algarve 9,4 0 1,5
Area Metropolitana de Lisboa 47,4 0 7,5
Multirregides 290,0 222,2 237,6
Total POCH 3843,4 2665,0 2768,4
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Recursos para a aprendizagem

e O numero de computadores existentes nas escolas do Continente tem aumentado, existindo, em 2019/2020, mais
9,0% de equipamentos do que em 2017/2018, devido ao acréscimo que ocorreu no ensino publico e no ensino
privado independente do Estado.

. Relativamente ao tipo de computadores existentes nas escolas, em 2019/2020, observava-se que a percentagem
de computadores de secretdria era maior, principalmente no ensino publico, em que representavam 73,3% dos
equipamentos, comparativamente aos computadores portateis (15,1%) e aos Tablets/Ipads (11,6%). Esta tendéncia
foi também observével nos estabelecimentos do ensino privado.

e Apesar do aumento dos computadores com 3 anos ou menos, desde 2017/2018, denotando assim uma atualizagdo
dos equipamentos informaticos, em 2019/2020 as escolas continuam a ter cerca de 80% dos computadores com uma
antiguidade superior a 3 anos.

e Apercentagem de equipamentos informaticos para fins pedagdgicos com ligagdo a internet situou-se nos 79,8% em
2019/2020, tendo aumentado 1,3 pp nos ultimos 2 anos.

e Na globalidade, o nimero médio de alunos por computador, em 2019/2020, era de 4,2, menos 0,5 do que o valor
registado no ano letivo de 2017/2018. Esta evolugdo foi semelhante nos ensinos publico e privado, continuando, no
ultimo caso, a verificar-se um nimero médio menor, quando comparado com o ensino publico.

e  Relativamente a 2017/2018, o niumero médio de alunos por computador com ligagdo a internet diminuiu em
2019/2020, quer no ensino publico, quer no ensino privado, mantendo-se a tendéncia do ano anterior. No que se
refere a comparagdo entre os dois setores, no ensino privado o valor continuou a ser menor que no ensino publico.

* Numa analise por niveis e ciclos de educagdo e ensino, constata-se que o nimero médio mais elevado de alunos
por computador, no ensino publico, no ano letivo de 2019/2020, se situava no 12 CEB (5,3) e o mais baixo, no ensino
secundario (3,9). Foi, no entanto, no primeiro que ocorreu a descida mais acentuada, face a 2017/2018 (- 1,3). O
nimero médio de alunos por computador, nos 22 e 32 CEB e no ensino secundario estdo préximos (4,2; 4,0 e 3,9,
respetivamente), a semelhanga dos dois anos letivos anteriores.

e No ensino privado, o nimero médio de alunos por computador é superior ao do publico no 22 CEB (4,5 versus 4,2)
e no 32 CEB (4,4 versus 4,0), mantendo-se, no entanto, a tendéncia de descida deste valor, independentemente do
nivel e ciclo de ensino. Em 2019/2020, o valor mais baixo situava-se no ensino secundario (2,9), distanciando-se dos
trés ciclos do ensino bésico, e o mais elevado no 12 CEB (4,5). Desde 2017/2018, foi no 22 CEB que ocorreu a maior
descida no nimero médio de alunos por computador, no ensino prlvado (-1,4).
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No que se refere ao nimero médio de alunos por computador com ligagdo a internet, no ensino publico, em
2019/2020, continuava a ser o 12 CEB que apresentava o maior valor (5,8), apesar do decréscimo que aproximava
este valor dos outros ciclos do ensino basico e do ensino secunddrio, relativamente ao ano letivo de 2017/2018. Nos
restantes niveis e ciclos de ensino, os valores eram ligeiramente mais baixos e mais proximos dos observados nos
anos anteriores.

No ensino privado, o 22 CEB continuava a ser, em 2019/2020, a semelhanga dos dois anos anteriores, o ciclo que
apresentava o maior numero médio de alunos por computador com ligagcdo a internet (4,9), apesar da diminuigdo
deste indicador em todos os niveis e ciclos de ensino. O ensino secundario era o nivel com o valor mais baixo,
havendo, em média, um computador para cerca de trés alunos.

No que se refere ao nivel de confianga dos alunos portugueses nas suas competéncias digitais em comparagdo com
a confianga manifestada na média dos paises da UE28, o 22 Inquérito as Escolas sobre TIC na educagdo mostrou que,
em 2017/2018, quer na CITE 2, quer na CITE 3, o grau de confianga em Portugal era ligeiramente maior em todas as
areas em analise: seguranga; comunicagdo e colaboragdo; informacao e literacia de dados; resolugdo de problemas
e criacdo de conteudos digitais.

Constata-se que a area em que a confianca dos alunos nas suas competéncias digitais, tanto em Portugal, como na

média da UE28, mais se aproximou de “muita confianga” foi a comunicagdo e colaboragdo. Aquela em que os jovens
confiavam menos foi a resolugdo de problemas, com exceg¢do dos alunos portugueses da CITE2.
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Computadores (N2), por natureza do estabelecimento de ensino. Continente

Nos ultimos trés anos letivos, o nimero de computadores aumentou no setor publico
e no setor privado independente do Estado, em 2019/2020 foram recenseados mais
29 370 computadores do que no ano anterior.

295 936
271432 276 566

216 863 220979 236 322

2017/2018 2018/2019 2019/2020

H Publico M Privado dependente do Estado M Privado independente do Estado

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021

Tipo de computadores (N2), por natureza do estabelecimento de ensino. Continente, 2019/2020

Independentemente da natureza do estabelecimento de ensino, a maioria dos equipamentos
informaticos existentes corresponde a computadores de secretaria.

173 260

Publico Privado dependente do Estado Privado independente do Estado
B Computadores de secretaria M Computadores portéteis W Tablets/ipads

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021
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Proporgdo de computadores por antiguidade. Equipamentos (%) com ligagao a internet para fins
Continente pedagogicos. Continente

A percentagem de computadores mais recentes (com  Dos equipamentos existentes para fins pedagégicos,
3 anos ou menos) aumentou nos 3 Gltimos anos letivos. 3 maior parte tem ligagdo a internet.

16,3% 78,5% 79,3% 79,8%
o —— —e
85,1%
2017/2018 2018/2019 2019/2020 2017/2018 2018/2018 20182020

W Superior a3 anos M Inferior ou iguala 3 anos

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021

Numero médio de alunos por computador, por natureza do estabelecimento de ensino. Ensinos basico e
secundario, Continente

A relagdo do nimero de computadores com os seus
potenciais utilizadores mostra que o nimero médio
de alunos por computador diminuiu de ano para ano,
tanto no ensino publico como no ensino privado.

2017/18 2018/19 2019/20

—@— Total —@—piblico —®—Privado

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021
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Ensinos basico e secundario, Continente

Em 2019/2020, o nimero médio de alunos por
computador com ligacao a internet manteve a
tendéncia de descida ja observada anteriormente,
tanto no ensino publico, como no ensino privado.

Numero médio de alunos por computador com ligagdo a internet, por natureza do estabelecimento de ensino.

a5 4,3 45
3,9
2017/18 2018/19 2019/20
—@—Total —@—Plblico —®— Privado

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021

Numero médio de alunos por computador, por nivel de ensino, ciclo de estudos e natureza

do estabelecimento de ensino. Continente

O niimero médio de alunos por computador decresceu, em 2019/2020, face ao ano letivo anterior,
em todos os niveis de ensino e ciclos de estudos, em ambos os setores, publico e privado.

Ensino publico

6,6 6,0
5,3
4,4
138 % _.4’2
’ @ 4 SH 4.0
4,1 !
41 3.9
2017/18 2018/19 2019/20
—@— 1°CEB —@— 2°CEB
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Ensino privado

4,3
—®
2017/18 2018/19 2019/20
—@— 3°CEB —@— Secundario

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021



Numero médio de alunos por computador com ligagdo a internet, por nivel de ensino, ciclo de estudos
e natureza do estabelecimento de ensino. Continente

Ensino publico Ensino privado
7,4
6,6
5,8
4,7
! 4,7
=,
. ' a5
45 43
4,4 4,4 4,2
2017/18 2018/19 2019/20 2017/18 2018/19 2019/20
—@— 12CEB —@— 29CEB —@— 32 CEB —@— Secundario
Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021
No ensino publico, em 2019/2020, o nimero médio O nimero médio de alunos por computador com
de alunos por computador com ligagdo a internet ligacdo a internet, no ensino privado, decresceu
decresceu em todos os niveis, com destaque para em todos os niveis de ensino e ciclos de estudos,
o 12 CEB, que continua, no entanto, a ter o valor num periodo de 3 anos, mais acentuadamente
mais elevado. no 22 CEB.

Confianga dos alunos na sua competéncia digital, com base no quadro DigComp. 2017/2018

Os alunos portugueses revelaram mais confianga nas suas competéncias digitais
do que os seus pares da UE28.

PT
(32}
w
=
O
M Seguranca
UE28
M Comunicagdo e colaboragdo
M Informacdo e literacia de dados
M Resolugdo de problemas
r M Criagdo de conteldos digitais
(o]
w
=
=}
UE28

0 (nenhuma confianga) (muita confianga) 4

Fonte: CNE, a partir de 2nd Survey of Schools: ICT in Education.Portugal Country Report. Comissdo Europeia, 2019
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Equidade

e Em 2020, em contexto de pandemia, foram implementadas medidas para atenuar as desigualdades sociais e apoiar
as familias. Refira-se a mobilizagdo de diversos apoios, a varios niveis, entre os quais o servigo de refei¢cGes para
os alunos carenciados e para todos quantos necessitaram de frequentar a escola nas interrupgdes das atividades
presenciais.

e A percentagem de criangas da educagdo pré-escolar abrangidas pela A¢do Social Escolar (ASE) diminuiu a partir de
2015/2016 até 2018/2019 (menos 3,4 pp no escaldo A e menos 0,4 pp no escaldo B), sendo de registar um ligeiro
aumento no ano letivo de 2019/2020, relativamente ao ano anterior.

e Desde 2011/2012, a proporc¢do de alunos dos ensinos bésico e secundario que beneficiam do escaldo A da ASE é
maior do que a dos que beneficiam do escaldo B.

e  Verifica-se uma tendéncia de diminui¢do da percentagem de alunos com ASE, na escolaridade obrigatdria, desde o
ano letivo de 2015/2016. Em 2019/2020, esse decréscimo representava menos 1,8 pp no escaldo A e menos 0,7 pp no
escaldo B.

. Em 2019/2020, a maior percentagem de alunos com ASE ocorre no 22 CEB (37,6%), enquanto a menor se situa na
educacgdo pré-escolar (22,8%).

* No ensino basico, a diferenga entre a percentagem de alunos que beneficiam do escaldo A e a do Escaldo B da ASE é
menor no ensino geral do que nas outras ofertas, sendo essa diferenga mais expressiva nos Programas Integrados de
Educagdo e Formagdo, em todos os ciclos do ensino basico. O ensino secunddério é o Unico nivel de educagdo e ensino
em que a percentagem de alunos que beneficiam do escaldo B é maior do que aqueles que beneficiam do escaldo A,
como é o caso dos cursos cientifico-humanisticos (+ 1,8 pp) e dos cursos artisticos especializados, ainda que com
menos expressdo (+ 0,1 pp). No caso dos cursos profissionais, apesar da percentagem de alunos com escaldo A ser
maior (+ 1,0 pp), esta muito préxima da proporgdo de alunos com o escaldo B.

e Em 2019/2020, face ao ano letivo anterior, nas Regides Autdnomas, a percentagem de alunos abrangidos pela ASE
diminuiu nos escalGes | e Il e aumentou nos escaldes Il e IV.

e  NaRegido Auténoma dos Agores (RAA), a proporgdo de alunos com escaldo Il da ASE é préxima da proporgdo dos que
beneficiam do escaldo I, que engloba os que necessitam de maior apoio.

e Na Regido Auténoma da Madeira (RAM), a percentagem global de alunos com ASE diminuiu em 2019/2020, quando

comparada com a percentagem ocorrida no ano anterior (- 0,6 pp) e é maior do que a observada no inicio da década
(+9,3 pp).
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As percentagens de alunos estrangeiros que ndo frequentam PLNM sdo elevadas (>80%) em todos os niveis e ciclos
de ensino, em 2019/2020, com destaque para o 12 CEB (> 98%).

Em 2019/2020, os trés paises de origem mais representados, no que diz respeito aos alunos estrangeiros a frequentar
PLNM, foram: Guiné-Bissau (10,3%), Nepal (10,1%) e Cabo Verde (9,1%).

Entre as nacionalidades dos alunos que frequentaram PLNM no ensino secundario destacam-se o Nepal (15% da
totalidade de alunos estrangeiros a frequentar PLNM no ensino secundario), Angola (10,3%) e, em terceira posigdo,
tal como no ensino basico, Cabo Verde (8,9%).

No ano letivo de 2019/2020, observa-se uma redug¢do do nimero de alunos do ensino superior com bolsa
relativamente ao ano letivo anterior (-3748 ou seja - 6,2% de bolseiros).

Ao longo da década, observa-se que o ensino universitario possui maior percentagem de alunos bolseiros do que

o ensino politécnico. No mesmo periodo, a maior percentagem de alunos bolseiros foi registada no ano letivo de
2016/2017.
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Criangas da educacdo pré-escolar (%) abrangidas pela ASE, por escaldo. Ensino publico. Continente

Em 2019/2020 a percentagem de criangas com ASE aumentou
nos escaldes A e B, relativamente a 2018/2019, alterando a
tendéncia de descida observada desde 2015/2016.

15,4% 16,1% 15,2% 14.2%
! 12,7% 13,1%
*— —— —— = °- ¢
== =0
o— —= = o— = =0
9,4% 9,9% 9,6% 9,6% 9,0% 9,7%
2014/2015 2015/2016 2016/2017 2017/2018 2018/2019 2019/2020
e=@es Fscaldo A e=@== Escaldo B

Dados ndo validados, obtidos via reporte das escolas ao Sistema de Informagdo do ME.

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021

Alunos dos ensinos basico e secunddrio abrangidos pela ASE (%), por escaldo. Ensino publico. Continente

Desde 2011/2012, a maior percentagem de alunos
abrangidos pela ASE ocorreu em 2014/2015 e a menor
no ultimo ano em andlise.

22,5% 23,5% 23,2% 22,6%

0,
19,9% 21,0% =

17,1%

————— ¢ - o .

18,0%
’ 17,0% 9 16,6%
16,5% ,6% 16,0% 15,9% 15,4% 15,1%

14,4%

2011/2012  2012/2013  2013/2014  2014/2015  2015/2016  2016/2017  2017/2018  2018/2019  2019/2020

e=@==[scaldo A @=@== [Escaldo B

Dados ndo validados, obtidos via reporte das escolas ao Sistema de Informagdo do ME.

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021
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Alunos abrangidos pela ASE (%), por nivel de educagdo e ciclo de ensino e por escaldo. Ensino ptblico.
Continente, 2019/2020

0 22 CEB é o ciclo de ensino com maior proporgao de alunos com ASE, seguido pelo 32 CEB,
pelo 12 CEB, pelo ensino secundario e, finalmente, pela educagao pré-escolar.

17,7%

Educacgdo
Pré-escolar

11,5%

Ensino
Secunddrio

B Escaldo A M EscaldoB B N&Zo beneficiam
Dados ndo validados, obtidos via reporte das escolas ao Sistema de Informagdo do ME.

A percentagem de ndo beneficiarios da ASE na EPE engloba as situagdes desconhecidas (7,2%).

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021

Equidade 143



Alunos abrangidos pela ASE (%), por nivel de educagdo e ciclo de ensino, por oferta educativa e por

escaldo. Continente, 2019/2020

cp
o (N=64410)
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(N=174004)
PIEF
(N=1578)
PCA
(N=1943)
& CEF
(&)
o1 (N= 6151)
[32]
CAE
(N=761)
Ensino geral
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a  (N=124459)
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As outras ofertas de ensino registam maior proporg¢ao de
alunos com ASE do que o ensino geral e do que os cursos
cientifico-humanisticos, no caso do ensino secundario.

16,0%
5,0%

10,2%

10,3%

44,0%
35,1%

28,7%

12,0%

17,9%

15,5%

50,6%

49,6%

13,9%

21,4%

54,3%

17,7%

13,1%

B EscaldioA M EscaldoB

CAE — Cursos Artisticos Especializados; CCH — Cursos Cientifico-Humanisticos; CEF — Cursos de Educagdo e Formagdo; CP — Cursos Profissionais, PCA — Percursos
Curriculares Alternativos; PIEF — Programa Integrado de Educagdo e Formagdo.

Dados ndo validados, obtidos via reporte das escolas ao Sistema de Informagdo do ME.
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Alunos abrangidos pela ASE (%), por escaldo. Ensino publico, RAA

Na ultima década, os dois primeiros anos letivos sdo os que apresentam menores
percentagens de alunos com ASE na Regido Auténoma dos Agores e 2016/2017
apresenta a maior. Em 2019/2020, a proporgdo de alunos abrangidos pela ASE
diminuiu, verificando-se, no entanto, um aumento nos escaldes lll e IV.

2010/11  2011/12  2012/13  2013/14  2014/15  2015/16  2016/17  2017/18  2018/19  2019/20

W Escaldo | M Escaldo Il M Escaldo Il M Escaldo IV

Na totalidade dos alunos ndo foram contabilizados os alunos matriculados no curriculo PEREE.

Fonte: CNE, a partir de Secretaria Regional de Educagdo e Cultura da RAA, 2021

Alunos beneficiarios de ASE (%), por nivel de educagdo e ciclo de ensino e por escaldo. Ensino publico.
RAA, 2019/2020
Na RAA, tal como no Continente, é no 22 CEB que se observa a maior percentagem de
alunos com ASE. A maior proporg¢ao ocorre no escaldo | nos trés primeiros niveis
e ciclos de educagdo e ensino, no 32 CEB a proporgao é igual nos escalGes | e Il.
No ensino secundario é maior no escalao Il.

27,4%

Educacgdo
pré-escolar

16,4% 24,3%
5,8% 14,3%

12,1%

35,2%
Ensino

secundario

B Escaldol| B Escaldoll B Escaldolll M Escaldo IV B N3o beneficiam

Na totalidade dos alunos ndo foram contabilizados os alunos matriculados no curriculo PEREE.

Fonte: CNE, a partir de Secretaria Regional de Educagdo e Cultura da RAA, 2021
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Alunos abrangidos pela ASE (%), por escalao. RAM

A percentagem global de alunos que beneficiam de ASE diminuiu no ano letivo
de 2019/2020, na Regido Autonoma da Madeira, apesar de ter aumentado
no que diz respeito aos escaloes lll e IV.

3,3%

3,2% 3,0% 3,3% 3,7%

3,9% 3,5% 3,4% 3,3%

1,8%

2010/11 2011/12 2012/13 2013/14 2014/15 2015/16 2016/17 2017/18 2018/19 2019/20

W Escaldo| W Escaldo Il W Escaldo lll M Escaldo IV

Fonte: CNE, a partir de OERAM, 2021

Alunos beneficidrios de ASE (%), por nivel de educagdo e ciclo de ensino e por escaldo. Ensino publico.
RAM, 2019/2020

Na RAM, a maior percentagem de beneficiarios da ASE observa-se na educagao
pré-escolar e a menor no ensino secundario, sendo o escaldo | o que apresenta
maior percentagem de alunos em todos os niveis de educacgao e ciclos de ensino.

24,2%

Educacgdo
pré-escolar

18,8%

Ensino
secundario

11,4%

B Escaldol M Escaldoll M Escaldolll M EscaldolV M Néao beneficiam

Fonte: CNE, a partir de OERAM, 2021
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Alunos de nacionalidade estrangeira a frequentar PLNM (% e N2), por nivel e ciclo de ensino. Continente,
2019/2020

Os niveis e ciclos de ensino com as maiores percentagens de
alunos a frequentar PLNM foram o 32 CEB e o 22 CEB.

Ensino secundédrio I3 95,0% 12 225

32 CEB 14,8% 85,2% 12 698

22 CEB 13,6% 86,4% 8128

12CEB W 98,4% 15 102

W Frequentam PLNM M N3o frequentam PLNM

Dados n3o validados, obtidos via reporte das escolas ao Sistema de Informagdo do ME / Recenseamento escolar anual.
N&o foram contabilizados os alunos de nacionalidade brasileira.
Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021

Alunos estrangeiros do ensino basico a frequentar PLNM (N2), por nacionalidade. Continente, 2019/2020

Entre as muitas nacionalidades de alunos
Angola 242 . ..
que, no ensino basico, frequentaram
Ucrania 205 PLNM, a guineense (Gulne-l?lssau) foi
a mais representada numericamente,
Venezuela seguida da nepalesa e da cabo-verdiana.

[y
0
-]

Sdo Tomé e Principe 185

China

=
3
(=)}

Paquistao 133

Outras nacionalidades 937

Dados n3o validados, obtidos via reporte das escolas ao Sistema de Informagdo do ME / Recenseamento escolar anual.
Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021
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Alunos estrangeiros do ensino secundario a frequentar PLNM (N2), por nacionalidade. Continente, 2019/2020

Nepal
Angola
Cabo Verde
india ) o
No ensino secundario, entre os alunos
China estrangeiros que frequentaram

PLNM, em maior niumero estiveram
os nepaleses, a que se seguiram os
angolanos e os cabo-verdianos.

Guiné-Bissau

Venezuela

Ucrénia

Paquistdo

Franca

Outras nacionalidades

Dados ndo validados, obtidos via reporte das escolas ao Sistema de Informagdo do ME / Recenseamento escolar anual.

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021

Bolseiros do ensino superior (N2), por natureza institucional. Portugal

Na década 2011-2020, o nimero de bolseiros no ensino
superior aumenta, ainda que em 2019/2020 tenha havido
uma redugao relativamente ao ano letivo anterior.

59 962 60 498
59 054 56 750
53 915 2891 2566
48 657 3427
44535
57 071 56 488
50 488
16 019
2781
13 238
2011/12 2012/13 2013/14 2014/15 2015/16 2016/17 2017/18 2018/19 2019/20
W Publico M Privado

Estdo contabilizados os bolseiros de agdo social do ensino superior, os bolseiros da FCT, os bolseiros de outro estabelecimento nacional.

Néo estdo contabilizados os bolseiros de estabelecimento estrangeiro e os bolseiros do estabelecimento de ensino superior portugués (fora do ambito da
acdo social do ensino superior).

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021
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Bolseiros do ensino superior (%), por subsistema de ensino. Portugal

Em 2016/2017, registou-se a maior percentagem de alunos bolseiros do
ensino superior em Portugal. E no ensino universitario que ocorrem as
maiores percentagens de alunos com bolsas de estudo.

8,2%

9,1% 9,2%
7,5%
4,4%

8,5% 8,6% 8,3%
73% 7,2% 6,9%
5,7% 5,7%
25% 4,8%
2,7%

2,2%

I 1,4%

1

2011/12 2012/13 2013/14 2014/15 2015/16 2016/17 2017/18 2018/19 2019/20

B Universitdrio B Politécnico

Ndo estdo incluidos os bolseiros da FCT.

Fonte: CNE, a partir de DGEEC, 2021
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Educacao em Tempo
de Pandemia: Estudos
do Conselho Nacional

de Educacao

— il



A pandemia causada pela COVID-19 interrompeu rotinas, questionou os varios atores sobre as suas praticas, veio dar
visibilidade e agravar desigualdades educativas existentes. Mas também proporcionou um momento favoravel a reflexdo
sobre a educagdo — as suas finalidades, os seus meios e intervenientes — e criou uma circunstancia “particularmente
favordvel a modernizagdo do sistema educativo e da escola” (Figueiredo, 2021). A suspensdo abrupta das atividades letivas
presenciais abalou os conceitos de escola e de escolarizagdo hoje dominantes. A escola, ja sujeita aos desafios das rapidas
e profundas transformagdes sociais, politicas e econdmicas dos primeiros vinte anos do século XXI, foi confrontada com
uma alteragdo invasiva do seu modo de organizagdo e com a urgéncia de repensar as suas estratégias pedagdgicas e as
potencialidades da sua autonomia.

Foi este contexto que estimulou o Conselho Nacional de Educagdo a realizar dois estudos, entre 2020 e 2021, com o
intuito de compreender os efeitos da pandemia na educagdo — desde a educagdo pré-escolar ao ensino superior —e,
ainda, o de identificar respostas encontradas pelos atores no terreno — alunos, familias, docentes, instituicdes de
educacdo e ensino, parceiros das comunidades, administragdo local, regional e central —ao atenderem as alteragdes
e diferengas espoletadas ou adensadas pelo encerramento dos estabelecimentos de educagdo e ensino, em margo
de 2020.

Dessa forma, o Conselho Nacional de Educagdo procurou construir um “olhar simultaneamente empenhado e
independente” (Brederode Santos, 2021: 20) sobre alguns impactos da pandemia na educagdo, sobre a resiliéncia
do sistema educativo para responder a imprevisibilidade e sobre os desafios que se colocam a educagdo num futuro
préximo e no contexto de um mundo globalizado, assente na sociedade do conhecimento. Um mundo que é cada
vez mais vulnerdvel a alteragdes climaticas e a fendmenos extremos, e que se transforma a varias velocidades, mas
aceleradamente.

Os estudos

No primeiro estudo — EDUCACAO EM TEMPO DE PANDEMIA |Problemas, respostas e desafios das escolas — pretendeu-se
identificar e compreender as principais dificuldades, estratégias e solugdes encontradas para que as criangas e 0s jovens
continuassem a aprender, na conjuntura do estado de emergéncia, decretado pelo Governo em margo de 2020.

Através de um inquérito por questiondrio, dirigido aos diretores das escolas e aos professores com fungdes de
coordenagdo, langado em julho de 2020, no final do primeiro confinamento, o Conselho Nacional de Educagdo ouviu
esses atores, ndo soO sobre dificuldades e respostas, mas também sobre o que seria importante reter para o futuro da
experiéncia disruptiva que vivenciaram, quer no ambito da gestdo e da organizagdo escolar, quer no do desenvolvimento
do ensino e da aprendizagem. Conforme escreveu a Presidente do CNE na Introdugdo ao estudo:
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Para o primeiro encerramento de escolas ndo houve preparagdo possivel. O sistema educativo portugués teve que
reagir, com as forgas e os meios de que dispunha e que pdde inventar, para assegurar a continuidade educativa,
numa experiéncia “ao vivo”. O que este estudo capta é esse momento irrepetivel —um verdadeiro teste a resiliéncia
do sistema. (CNE, 2021a: 28)

0 segundo estudo — EFEITOS DA PANDEMIA COVID-19 NA EDUCACAO: Desigualdades e medidas de equidade — analisa
eventuais desigualdades na educagdo agravadas ou geradas pela crise pandémica da COVID-19 e abrange a educagdo
basica, o ensino secundario e o ensino superior. Foi elaborado com o intuito de responder a um pedido da Assembleia
da Republica para identificar os efeitos da COVID-19 na educagdo, em particular, no que toca ao agravamento das
desigualdades educativas e das desigualdades sociais e econdmicas associadas e, assim, contribuir para um desenho de
politicas publicas de educagdo capazes de responder aos desafios originados pela pandemia.

Planos e areas de impacto da pandemia na educacao

Os efeitos da pandemia fizeram-se sentir nos individuos, nas instituigdes e nos sistemas que os governam, em varios
dominios da sociedade. O caso da educagdo ndo foi diferente. O confinamento, o encerramento dos estabelecimentos
de educagdo e ensino, e todas as decisdes dai decorrentes, afetaram alunos (e suas familias), instituicdes de educacdo e
ensino (basico, secundario e superior) e o sistema educativo.

Os alunos foram afetados tanto em termos de equidade — por exemplo, no que respeita ao acesso a infraestruturas e
equipamentos digitais e as competéncias de uso dessas tecnologias —; quanto em termos de qualidade dos resultados —
bem-estar, aprendizagens e desempenho — ou da sua preparagdo para alcangarem o seu maximo potencial no futuro.

Também as instituicdes foram confrontadas com a necessidade de responder rapidamente e com a sua capacidade
para implementar melhorias ajustadas aos desafios da pandemia. Tiveram ainda de montar mecanismos de avaliagdo e
monitorizacdo das estratégias postas em pratica a fim de manter o servigo educativo e possibilitar que todos continuassem
a aprender.

O sistema educativo portugués teve de (re)equacionar medidas de politica educativa, com efeitos, nomeadamente, em
termos da governanga e do financiamento. Medidas que contemplaram vérios dominios — acesso a recursos digitais,
funcionamento das escolas de acolhimento, garantia do apoio aos alunos e estudantes com necessidades especificas,
disponibilizagdo gratuita de recursos educativos online, reforgo da formagdo de professores, produgdo de documentos
de apoio as escolas, ou ainda, apoio socioemocional e promogdo do bem-estar — e foram executadas a varios niveis de
decisdo — governo, escolas, autarquias e outras entidades.

Equidade e qualidade dos resultados, estratégias de melhoria/adaptagdo das institui¢bes, avaliagdo dessas estratégias e
dos seus resultados, governanca e financiamento dos sistemas educativos sdo tidos como as alavancas das politicas que
sustentam melhorias na educagdo (OCDE, 2021). Assim, os trés planos de afetagdo mencionados —individual, institucional
e sistémico — tiveram de ser considerados, tanto ao examinar os desafios que se ergueram na educacgdo, face as regras de
saude publica exigidas pela COVID-19, como ao acionar os mecanismos e agentes para lhes responder.

A preocupacdo com as aprendizagens e com a sua avaliagdo, o agravamento das desigualdades, o risco de abandono, bem
como a procura de estratégias para minimizar eventuais impactos negativos do recurso ao ensino a distancia tomaram
conta da vida das escolas e das instituigdes de ensino superior, professores e familias, para além de muitas outras
entidades. De igual modo, emergiu a importancia das instituicdes escolares e de ensino, dos profissionais que as integram
e do ensino presencial. Ndo apenas relevando a fungdo primordial como locais de ensino e aprendizagem, mas também
como espagos de socializagdo e de protec¢do, garantindo a seguranca e o bem-estar de criangas e jovens, sobretudo dos
que estdo em risco e dos socialmente mais desfavorecidos.

Apesar dos esforgos feitos para garantir a continuidade das aprendizagens, muitos estudos, que tém sido desenvolvidos,
a nivel nacional e internacional, realgam como impactos mais significativos da COVID-19 na educagdo, os seguintes:

e Retrocesso na escolarizagdo das populagdes e o aumento do risco de abandono escolar — o revés que o

encerramento das escolas pode ter causado no esfor¢o mundial de escolarizagdo das populagdes mais
desfavorecidas e das raparigas é uma das preocupacSes notadas por varias organizagoes.
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e Acentuagdo das desigualdades educativas — a perspetiva de que eventuais perdas nas aprendizagens terdo
exacerbado as desigualdades educativas, ndo sé no que respeita as aprendizagens imediatas, mas também aos
percursos escolares dos alunos e dos estudantes, chama a atengdo para a necessidade de os sistemas educativos
se empenharem na recuperagdo dessas disparidades.

e AlteragOes no desenvolvimento socioemocional e na salde mental — a nogdo de que nem todas as criangas e
jovens viveram o confinamento e o distanciamento da escola da mesma forma conduziu a preocupagdes sobre
o seu equilibrio socioemocional e sobre a sua saide mental.

e  Redugdo do financiamento da educagdo — a diminui¢do de riqueza provocada pelo impacto da COVID-19 nas
economias de todo o mundo afetou a disponibilidade financeira dos Estados e das familias e, em fungdo das
prioridades que vierem a ser estabelecidas por uns e por outras, pode significar uma diminuigdo na fatia dos
orcamentos destinada a educagdo.

O recurso ao ensino remoto de emergéncia e a imposi¢do de periodos longos de confinamento alteraram as condigdes
e os espacos de aprendizagem, dando visibilidade a diferengas entre alunos, instituicdes de educagdo e ensino, regides,
paises. Em paises muito desiguais, como é o caso de Portugal, nomeadamente em termos socioecondmicos, a questao
do agravamento das desigualdades colocou-se com maior acuidade, dada a quebra de rendimento de muitas familias
durante a crise pandémica.

As desigualdades pré-existentes impuseram desafios acrescidos a criangas e jovens de contextos familiares mais
desfavorecidos. Confinados em habitagdes muitas vezes sobrelotadas e sem um espaco tranquilo para estudar, houve
também os que ndo tinham equipamentos tecnolégicos ou ligagdo a internet, ou ainda competéncias digitais, que lhes
permitissem, mesmo a distancia, prosseguir as aprendizagens e manter o contacto com os seus professores e os seus
pares. Acrescem os alunos de familias imigrantes, com pouco dominio da lingua portuguesa, os de familias monoparentais
ou numerosas, que correm maior risco de pobreza, e as criangas e jovens com condig&es especificas.

Tendo em vista a superagdo do impacto da crise pandémica na educagdo, as organizagdes internacionais investiram na
elaboragdo de quadros de referéncia e de recomendagdes dirigidos ao desenho de politicas educativas. Esses documentos
estabelecem a equidade e a eficacia como principios orientadores da recuperagao, e a resiliéncia como uma caracteristica
a desenvolver nos sistemas educativos, de modo a estarem mais bem preparados para suportar novas crises.

Ensino e avaliagao

A mudanca da sala de aula de um espago fisico tangivel e obrigatoriamente sincrono, para um espaco virtual, com varios
planos de concretizagdo — somatério dos planos individuais de alunos e professores — e mediados pela tecnologia, exigiu
respostas pedagogicas, didaticas e recursos que a maior parte dos professores ndo dominava ou nem sequer imaginava
ter de vir a mobilizar. A construgdo das oportunidades de aprendizagem foi, por isso, uma das grandes areas de impacto
da COVID-19 na educagdo, independentemente do nivel de educagdo e ensino.

Desde a escolha dos contelddos a abordar ao tipo de tarefas a propor ou aos meios digitais mais adequados, mas
também disponiveis e conhecidos, os docentes e os departamentos pedagdgicos tiveram de fazer escolhas diferentes
das que eram habituais na maior parte das situagdes anteriores a pandemia. Por exemplo, foram procurar inspiragdo nas
modalidades de e-learning ou b-learning que muitos ndo dominavam; tiveram de apelar as suas competéncias digitais ao
utilizar interfaces de comunicagdo a distancia e de procurar entre o seu repertdrio as melhores estratégias para avaliar
as aprendizagens dos alunos. Tudo isto, se ndo transformou o ensino e a avaliagdo, pelo menos levantou muitas questdes
sobre como ensinar e avaliar.

Algumas dessas questdes foram equacionadas no plano das opg¢des pedagdgicas e metodoldgicas individuais dos
educadores e professores. Outras foram observadas no plano das organizagGes, como as que dizem respeito ao suporte
e formagdo que cada instituicdo de educagdo e ensino estava preparada para oferecer aos seus docentes. Outras, ainda,
foram colocadas no plano sistémico, por exemplo, as relacionadas com vulnerabilidade versus resiliéncia do sistema
educativo face a uma situagdo disruptiva do status quo.

Na educagcdo bdsica e no ensino secundario, no periodo correspondente ao primeiro confinamento (2020),
registaram-se diferengas metodoldgicas na configuragdo das situagdes de aprendizagem: “um grupo de professores
(cerca de 25%) demonstrou competéncia, conhecimento ou experiéncia que lhe permitiu fazer uso de metodologias
préximas das adequadas ao ensino a distancia, enquanto a maior parte optou por métodos e recursos educativos
semelhantes aos utilizados no ensino presencial.” (CNE, 2021b: 22).
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Ainda nos niveis da educagdo basica e do ensino secunddario, o estudo realizado pelo Conselho Nacional de Educagdo
mostra que a generalidade dos docentes mobilizou uma ampla diversidade de recursos, digitais e ndo digitais, alguns
semelhantes aos utilizados no ensino presencial, de que sdo exemplos “fichas de trabalho (79%), videos (76%) e paginas
da internet (72%), a par de apontamentos elaborados pelo professor (71%) ou de apresentagdes em PowerPoint (70%),
ou ainda dos manuais escolares (68%).” (CNE, 2021a: 21). Houve, contudo, outros professores, menos (cerca de 29%), que
“utilizaram com regularidade ferramentas para a criagdo de recursos educativos digitais (p. ex., Padlet, Kahoot, Quizizz,
PiktoChart)” (CNE, 2021a: 21). Mas, todos, ou quase todos, utilizaram plataformas de ensino a distancia para continuarem
a trabalhar com os seus alunos.

No ensino superior, “as alteragdes no processo de ensino-aprendizagem depararam-se com dificuldades estruturais
existentes em Portugal face aos novos desenvolvimentos tecnoldgicos e a crescente digitalizagdo.” (CNE, 2021b: 24).
Situagcdo que, ndo sendo exclusiva deste nivel de ensino, parece ter constituido um constrangimento substancial: “Houve
dificuldades neste processo [ensino-aprendizagem], principalmente porque as competéncias digitais, os equipamentos
informaticos e o acesso a Internet ndo estdo generalizados na populagdo portuguesa.” (CNE, 2021b: 24).

O impacto da pandemia nos processos de ensino-aprendizagem e de avaliagdo na educagdo terciaria foi claramente
visivel, mas assistiu-se a um esforgo de adaptagdo e transformagdo das praticas, conforme testemunharam responsaveis
das instituigOes de ensino superior:

Como forma de adaptarem a sua docéncia aos processos de ensino-aprendizagem e avaliagdo em ambiente virtual,
os lideres institucionais afirmaram ter-se notado, na maioria dos docentes, uma preocupacdo em modificar,
alterar, substituir por completo os seus instrumentos tradicionais de trabalho e de utilizagdo nas aulas; existe uma
nova dinamica que, designadamente em determinadas UC [Unidades Curriculares], serd mais facil de acontecer do
que noutras. (CNE, 2021b: 177)

Apesar dos constrangimentos no acesso as tecnologias sentidos no ensino superior, a experiéncia do primeiro
confinamento, em 2020, influenciou as opgdes tomadas no ano letivo seguinte:

Trabalharam-se os novos programas de estudos para acreditacdo, o b-learning, modalidades de ensino-aprendizagem
que, estando presentes de forma mais ou menos avulsa, passardo a ser mais concretizadas dum modo intencional,
introduzindo-se, por exemplo, nos programas de estudos aprovados no ano letivo de 2020/2021, uma carga
significativa de ensino a distancia. (CNE, 2021b: 177)

No que respeita a avaliagdo, no ensino basico e no ensino secundario, de acordo com o estudo do CNE, “as metodologias
de avaliagdo interna das aprendizagens seguidas durante o ensino remoto de emergéncia parecem ndo ter sujeitado
os alunos a maiores ou mais evidentes distingGes do que no ensino presencial.” (CNE, 2021b: 23). A avaliagdo das
aprendizagens é uma drea em que estdo identificadas fragilidades na formagdo e na utilizagdo de alguns métodos e
instrumentos por parte dos docentes e a “situagdo de ensino a distancia espelhou algumas dificuldades ja existentes na
area da avaliagdo (...)” (CNE, 2021b: 23). Contudo, os professores compreenderam a necessidade de fazer adaptagdes
durante o ensino remoto de emergéncia e executaram-nas:

Dezasseis em cada vinte professores alteraram as metodologias de avaliagdo. A mudanca das formas de recolha da
informagdo foi a mais frequente (realizada por 50% dos docentes). O redirecionamento da finalidade da avaliagdo
para a sua vertente formativa foi assinalado por 31% dos professores e a revisdo dos critérios de avaliagdo por
26%. (CNE, 2021a: 21)

No ensino superior, também houve necessidade de introduzir um conjunto alargado de alteragdes a avaliagdo. Umas sdo
de natureza administrativa: por exemplo, “Foi permitido que os estudantes tivessem acesso a época especial a partir do
ano letivo de 2020/2021, quer relativamente as UC do 1.2 semestre, quer as do 2.2 semestre.” (CNE, 2021b: 177). Outras
dizem respeito a métodos, validade e confianga:

Uma preocupacdo sinalizada por varias IES [Instituigdes de Ensino Superior] prende-se com a questdo da fraude e
os receios de que esta pudesse, eventualmente, ser potenciada neste novo modelo avaliativo. Estas preocupagées
decorrem particularmente do desconhecimento e da escassa adaptagdo a novos formatos. Assim, este problema
parece ter maior incidéncia ao nivel das avaliagdes tradicionais e nos casos em que os docentes ndo se foram
adaptando, havendo uma mera transposi¢do do formato presencial para o contexto digital. (CNE, 2021b: 177)

As restrigoes impostas pela COVID-19 tiveram impacto imediato nas praticas de ensino e de avaliagdo, quanto mais ndo
fosse pela transformacdo do ambiente de aprendizagem devida a distdncia fisica entre estudantes e docentes e a sua
mediagdo por tecnologias digitais. Também as alteragGes descritas, ainda que limitadas no tempo, sdo manifestagdes
evidentes desse impacto e consubstanciam eventuais modificagdes nas praticas.
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Além do referido, existe outro tipo de impacto no ensino e na avaliagdo, menos direto, que reside no influxo que as
experiéncias vivenciadas durante a pandemia podem vir a ter no futuro. Os estudos do Conselho Nacional de Educagdo
evidenciam que o ano de 2020 foi um momento de reflexdo sobre as formas de ensinar e de avaliar, tanto no ensino
basico e secundario quanto no ensino superior. Evidenciam ainda que este periodo especial voltou a colocar na agenda
as questOes e as diretrizes europeias sobre o digital na educagdo e reavivou alguns desafios que se colocam a escola do
futuro, nomeadamente, o da inclusdo das tecnologias digitais e o da extensdo da escola ou das instituicdes de ensino
superior as modalidades a distancia (Figueiredo, 2021).

Apesar do seu carater efémero?, o ensino remoto de emergéncia foi um ensaio para muitos professores da educagdo bésica
e do ensino secundario sobre as potencialidades dos recursos digitais e trouxe ao debate novas formas de ensino; além de
relembrar aimportdncia da adequagdo das oportunidades de aprendizagem as necessidades individuais e especificas dos
alunos, do trabalho auténomo e da responsabilidade dos alunos na sua aprendizagem (CNE, 2021a) e, ainda, de suscitar a
reflexdo sobre a avaliagdo das aprendizagens, mais precisamente sobre “a pertinéncia da sua finalidade formativa e sobre
a diversidade e a especificidade das técnicas e dos instrumentos que podem ser utilizados” (CNE, 2021b: 23).

A experiéncia vivida durante a pandemia foi igualmente reconhecida pelos lideres das institui¢des de ensino superior
como potencial “catalisador de inovagdo no sistema de ensino superior, quer a nivel da oferta formativa, quer dos
modelos pedagdgicos a adotar no futuro” (CNE, 2021b: 26). Os mesmos responsdveis equacionam mudangas para o
futuro que abrangem, além do modelo de ensino-aprendizagem, a gestdo e a flexibilidade curriculares, nomeadamente,

(...) através da oferta de um maior nimero de unidades curriculares (UC) de opgdo, de banda larga, ligadas ndo
apenas a formagdo técnico-cientifica dos estudantes, mas, igualmente, apresentando, nos vdrios planos de
estudos, opgdes relacionadas com a formagdo, por exemplo, em dreas como a cultura e as artes. (CNE, 2021b: 26)

Ao mesmo tempo, o ensino remoto de emergéncia (1) reforgou a importancia do regime presencial — ainda que, como
preconizaram responsaveis das instituicdes de ensino superior, “este terd, certamente, contornos distintos daquele que
existia antes de 2020.” (CNE, 2021b: 177); (2) p6s em evidéncia o contributo que as tecnologias podem dar a transformagdo
das praticas educativas e (3) alertou para que “A abordagem das TIC ndo podera resumir-se a exploragdo instrumental dos
equipamentos (...)” (CNE, 2021a: 21).

Foram mostrados caminhos, exploradas possibilidades, cuja apropriagdo pelos profissionais, aliada a predisposi¢do
nascida da necessidade vivida recentemente, pode vir a consubstanciar mudanga e inovagdo das praticas de ensino e de
avaliagdo. A recetividade dos docentes, as suas competéncias digitais e pedagdgicas, assim como a disponibilidade de
equipamentos e infraestruturas sdo condi¢cdes fundamentais a sua concretizagdo.

Aprendizagens

Na observagdo dos efeitos da COVID-19 na educagdo, a aprendizagem é uma zona de impacto de importancia maior.
Analises que se debrucem sobre se os alunos aprenderam, o que aprenderam, com que profundidade e apropriagdo
confluem na compreensdo de quanto e como o ensino remoto de emergéncia afetou a preparagdo dos alunos para o
futuro.

Como ponto prévio, ndo é demais salientar que aquilo que os alunos realmente aprenderam foi afetado por diversas
variaveis. Dessas, umas estdo relacionadas, desde logo, com o acesso a escola e ao ensino, no seu novo formato — digital.

Na educagdo basica e no ensino secundario, as variagdes no acesso aos recursos tecnoldgicos influenciaram o impacto
do encerramento dos estabelecimentos escolares na aprendizagem. “Apesar da convergéncia de esforgos para manter
‘todos’ ligados a escola, houve alunos cujo acesso as oportunidades de aprendizagem foi condicionado durante o
primeiro confinamento.” (CNE, 2021b: 22), verificando-se que “Tendencialmente, eram alunos oriundos de meios mais
desfavorecidos, frequentavam escolas em grandes cidades ou em zonas suburbanas na periferia de grandes aglomerados
urbanos.” (CNE, 2021b: 22).

O acesso a tecnologia atingiu também o ensino superior, onde, uma vez resolvida a migragdo dos processos de ensino-
aprendizagem para o formato online, a grande preocupacdo foi a “garantia de que todos os estudantes possuiam as condi¢Ges
necessarias para acompanhar as aulas através de um computador e de um sinal de Internet.” (CNE, 2021b: 25). No entanto,
“Neste dominio, confirmou-se que o ensino ndo presencial teve claras desvantagens relativamente ao ensino presencial,
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desde logo pelo facto de os estudantes terem condi¢Ges desiguais no acesso a este tipo de ensino.”, especialmente,
porque foi detetado “um numero ainda consideravel de estudantes sem computador ou mecanismos tecnoldgicos para
acompanharem o ensino a distancia.” (CNE, 2021b: 25).

Outras varidveis que mediaram o impacto das circunstancias ditadas pela COVID-19 na aprendizagem trouxeram a
contabilizagdo dos efeitos a competéncia do formato digital do ensino para gerar as aprendizagens desejadas e a medida
em que este formato serviu de modo (des)igual varios propdsitos e sujeitos. Note-se, por exemplo, que no ensino ndo
superior,

Nas ofertas com forte componente performativa, do ensino profissional e do ensino artistico especializado, sdo
de assinalar desigualdades entre os alunos que as frequentaram durante a crise pandémica e os que o fizeram em
anos anteriores, especialmente no que respeita as oportunidades para aprender em contexto real de trabalho.
(CNE, 2021b: 22)

Este efeito também foi sentido no ensino superior, nos programas de estudos e unidades curriculares (UC) de teor mais
pratico:

(...) estagios curriculares e de UC laboratoriais, que implicavam o manuseamento de instrumentos em contexto
laboratorial, sdo exemplos de areas com dificuldades acrescidas do ponto de vista da aprendizagem. Foram,
igualmente, sentidas sérias dificuldades ao nivel dos estagios curriculares, porque as instituicdes de acolhimento,
em particular, as instituicGes da drea da saude, foram muito restritivas na continuagdo dos estagios clinicos ou no
acolhimento de novos estagidrios, o que obstou a que muitos estagios fossem cumpridos no tempo previsto. (CNE,
2021b: 177)

Salienta-se ainda que na educagado basica, foi mais dificil aprender a distancia do que presencialmente, sobretudo para as
criangas mais novas; o que leva a crer que o formato digital, descontadas as variagGes na sua implementacgdo, ndo serviu
a todos de igual modo. Apesar de as opiniGes dos professores que participaram no estudo do CNE, em 2020, logo apds o
primeiro confinamento, se dividirem, meio por meio, sobre se o ensino remoto de emergéncia tinha comprometido, ou
ndo, a consecucgdo das aprendizagens, assinala-se que a maioria esta de acordo quanto ao acréscimo de dificuldades que
este formato de ensino causou: “70% dos professores notaram o aumento das dificuldades de aprendizagem, sobretudo
no 12 CEB (76%)” (CNE 2021b: 23).

Um terceiro conjunto de varidveis capazes de afetar as aprendizagens realizadas durante a pandemia diz respeito a
abrangéncia e a selegdo de conteudos programaticos abordados. Aspeto mais sensivel nos ensinos basico e secundario,
em que a discussdo remete para o plano sistémico, do cumprimento dos programas nacionais, enquanto no ensino
superior, essa mesma discussdo remete para o plano institucional, dada a variedade de programas de estudos e o facto
de estes serem especificos das instituigdes de ensino superior. Em 2020, “O contexto do ensino remoto ndo facilitou
o cumprimento dos programas”, no entendimento da maior parte dos professores (78%) (CNE, 2021a). Se no ensino
secunddrio o alinhamento com o que estava previsto, antes da interrupgdo das atividades letivas presenciais, foi mantido
com maior incidéncia, ja no 12 CEB a manutencgdo das planificagdes foi muito pouco frequente (CNE, 2021a).

Contudo, “Apesar de se registarem diferengas quanto a abrangéncia dos temas abordados, no final do primeiro
confinamento, decorrentes das opgdes curriculares de cada escola, entre outros aspetos, a tendéncia foi de salvaguardar
a consecugdo das aprendizagens essenciais.” (CNE, 2021b: 22).

Os impactos descritos sobre as varidveis enunciadas levam a crer que “Nem todos os alunos terdo atingido os objetivos
de aprendizagem previstos nem na mesma proporg¢do.” (CNE, 2021b: 23). “O mesmo se depreende dos resultados
apurados em testes de avaliagcdo externa para diagndstico das aprendizagens, aplicados em janeiro de 2021”, pelo IAVE
(CNE, 2021b: 23). Embora ndo tenha sido apurada a relagdo direta destes resultados com os efeitos da pandemia, foram
mostradas fragilidades nas aprendizagens em matematica, literacia de leitura e da informacdo e literacia cientifica, a que
é importante atender.

Olhando para 2020, foi muitas vezes colocada a questdo “Terd a pandemia afetado a preparagdo das criangas e dos
jovens, vindo a condicionar a sua capacidade para alcangarem o seu maximo potencial no futuro?”. Em Portugal, os dados
mostram que,

Apesar da pandemia, os indicadores relativos a conclusdo da escolaridade obrigatdria e ao acesso ao ensino
superior revelaram-se positivos. Seguindo a tendéncia da ultima década, em 2019/2020 registaram-se um
aumento gradual da taxa de conclusdo e um decréscimo da taxa de retengdo nos ensinos basico e secundario. No
que respeita ao acesso ao ensino superior, verificou-se um aumento do niumero de candidaturas dos alunos que
concluiram o ensino secundario em 2019/2020 e 2020/2021. (CNE, 2021b: 23)
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No entanto, a preocupagdo com o abandono escolar e o espetro de eventuais recaidas nos nimeros, que marcavam
uma evolugdo positiva dos indicadores de escolarizagdo da populagdo portuguesa nos Gltimos anos, estiveram sempre
presentes. Nos ensinos bdsico e secundario,

O risco de abandono esteve presente nas preocupag¢des de diretores e professores. Cerca de metade dos
professores e diretores, inquiridos no final do primeiro confinamento, considerou que o encerramento das escolas
aumentou o risco de abandono escolar. (CNE, 2021b: 23)

e foi mais evidente para as populagdes mais vulneraveis:

Por exemplo, em escolas localizadas em Territérios Educativos de Intervengdo Prioritaria, com indices mais
elevados de pobreza e de exclusdo social, o risco de abandono escolar foi considerado grave ou muito grave,
pelos diretores. Nessas escolas, entre os alunos, 50% ou mais tém A¢do Social Escolar, mais de 10% tém Portugués
Lingua Ndo Materna, mais de 10% tém Necessidades Especificas e mais de 2% ndo participaram nas atividades
escolares, durante o primeiro periodo de encerramento das escolas. (CNE, 2021b: 23)

Também no ensino superior, os efeitos da pandemia ndo se repercutiram de igual modo em todos os estudantes. Foram os
grupos tradicionalmente mais vulnerdveis que reportaram dificuldades acrescidas: “(...) destacam-se, de modo particular,
os estudantes em programas de mobilidade, os estudantes deslocados, os estudantes com Necessidades Educativas
Especiais (NEE) e alguns grupos de estudantes internacionais.” (CNE, 2021b: 25). Ja os estudantes bolseiros ndo foram
tdo afetados pela pandemia, pois continuaram a receber os apoios previstos, “(...) devido a sua identificagdo no sistema e a
existéncia de mecanismos de apoio previamente consolidados.” (CNE, 2021b: 25).

Num dos estudos que realizou para compreender os impactos da pandemia, o Conselho Nacional de Educacgdo reitera
a nogdo de que “(...) em alguns casos, ainda pode ser prematuro fazer um retrato aprofundado dos impactos que a
pandemia teve, e de que muitos dados carecem ndo s6 de analise mais extensa, mais detalhada, mas também mais
distanciada (...)” (CNE, 2021b: 35). Esta salvaguarda aplica-se particularmente a verificagdo do impacto da crise pandémica
nas aprendizagens e na capacidade dos jovens para atingirem o seu maximo potencial, pelo que sé com tempo e mais
dados se podera compreender a extensdo desse impacto.

No entanto, outros efeitos, como a maior suscetibilidade face ao ensino a distancia das criangas mais novas ou dos
jovens que frequentavam cursos com forte componente performativa ou pratica, e a possibilidade de algumas das suas
aprendizagens terem sido comprometidas no periodo de confinamento, foram ja identificados como impactos diretos ou
colaterais das alteragOes exigidas pela pandemia. Sobre esses é possivel atuar, atendendo aos diagndsticos entretanto
realizados, tanto pelos servicos dos ministérios envolvidos como pelas proprias instituigdes escolares ou do ensino
superior.

Saude e bem-estar individual

Os mais novos foram mais vulneraveis aos impactos causados pelo confinamento, manifestando alteragGes de
comportamento e distlrbios de sono. Muitas das investigagdes analisadas no segundo estudo do CNE (2021b) permitem
concluir, também, que alguns jovens, entre os 16 e os 24 anos, manifestaram sintomas de ansiedade, sinais de depressdo
e irritabilidade e, ainda, um sentimento de soliddo. Muitos reportaram a existéncia de um maior nimero de conflitos e
divergéncias em casa. O aumento do nimero de horas passadas em frente aos ecrds, a diminuigdo ou falta de exercicio
fisico, a par de aumento de peso corporal, distirbios alimentares e de sono, bem como o consumo de substancias foram
testemunhadas por jovens (com 16 ou mais anos) participantes dos estudos analisados.

Mas se o encerramento das escolas e o confinamento tiveram um impacto real na vida de criangas e jovens, atingiram com
maior gravidade os mais vulneraveis, que manifestaram maiores niveis de ansiedade e depressdo e menores niveis de
bem-estar. As condigdes de habitacdo e a falta de um espago exterior na habitagdo estdo associadas a efeitos psicoldgicos
negativos (stress pds-traumatico, depressdo, ansiedade, confusdo e ira) e a alteragdes comportamentais.

Também no caso do ensino superior, o segundo estudo do Conselho Nacional de Educagdo (CNE, 2021b) concluiu que a
deterioragdo do bem-estar psicolégico foi o impacto da COVID-19 mais sentido pelos estudantes.

Relativamente aos estudantes com NEE, as dificuldades mais reportadas foram a deterioragdo do bem-estar
psicoldgico, seguidas dos problemas de rendimento académico. Em termos dos apoios mais procurados por este

grupo de estudantes, o apoio psicoldgico foi o mais indicado. (CNE, 2021b: 25)

Emergindo da analise feita que a promogdo da cultura e do desporto deveria fazer parte da nogdo de agdo social no
futuro, quer no ensino superior, quer na educagdo basica e no ensino secundario.
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Desigualdades

As desigualdades educativas emergentes da pandemia refletiram, principalmente, desigualdades sociais, muitas ja antes
identificadas. Manifestaram-se sobretudo no acesso aos suportes digitais que permitiam a consecugdo das aprendizagens
durante o ensino remoto de emergéncia, no dominio das competéncias adequadas para os utilizar, e no apoio técnico que
terd sido necessario para auxiliar alunos/familias e professores.

De igual modo, e como ja foi referido, nem todos os alunos conseguiram envolver-se com a mesma intensidade no E@D.
Foi possivel identificar desigualdades decorrentes de diferentes niveis de participagdo. No primeiro confinamento, foram
as criangas mais novas que tiveram, tendencialmente, uma participagdo mais irregular, principalmente as de meios
socioeconomicamente desfavorecidos. Estdo também especialmente vulnerdveis em situagGes de maior stress e tém
maior dificuldade em realizar trabalho auténomo.

Também foram evidentes as dificuldades no acesso as aprendizagens dos alunos com necessidades especificas, que
poderdo ter perdido oportunidades de desenvolver competéncias essenciais ou ter regredido no desenvolvimento de
capacidades; bem como nas ofertas com forte componente performativa, em que as experiéncias em contexto real de
trabalho foram reduzidas devido as restri¢gdes de saude publica.

O aumento significativo de niveis de ansiedade e de alteragcdes de humor das criangas e dos jovens portugueses e um
maior numero de conflitos e divergéncias em casa, sinais de depressdo e irritabilidade e sentimento de soliddo, foram
fatores que mostraram ter impacto no agravamento das desigualdades de aprendizagem. Além disso, observa-se uma
correlagdo entre as condigdes de habitagdo e a existéncia ou ndo de um espago exterior na habitacdo e os efeitos
psicolégicos negativos.

Abordar as desigualdades agravadas pela suspensdo das atividades educativas presenciais é também refletir sobre uma
realidade ja presente antes da pandemia. As desigualdades, em termos dos contextos de proveniéncia dos alunos, os
quais tém impactos importantes no acesso a educagdo, bem como na progressdo e sucesso educativo de criangas e
jovens, ja existiam, sdo complexas, interligam-se entre si, produzem e reproduzem injustigas sociais e multiplos tipos de
discriminagGes (CNE, 2021b).

Organizagao das instituicdes de educagao e ensino

Face a interrupgdo das atividades letivas presenciais, foi necessario operacionalizar medidas capazes de garantir as
melhores respostas educativas possiveis para todos os alunos. Ainda que muitas tenham resultado de orientagdes
emanadas do Governo, através do Ministério da Educagdo, e sido promovidas pelos préoprios docentes, um conjunto
apreciavel tera resultado da iniciativa das liderangas, de topo e intermédias, das Escolas. Estas medidas deram lugar a
estratégias de trabalho para assegurar a colaboragdo entre todos os elementos da comunidade escolar, de forma a apoiar
as aprendizagens.

O desempenho das organizagdes assenta na competéncia, motivagdo, empenho e bem-estar dos seus profissionais. No
caso dos estabelecimentos de educagdo e ensino ndo superior, foi notério o esfor¢o, o compromisso e a mobilizagdo da
gestdo e dos grupos de profissionais para encontrarem resposta as dificuldades relacionadas com o défice de competéncias
digitais e pedagdgicas dos professores para utilizarem os dispositivos e as plataformas que permitiram montar o ensino
remoto de emergéncia. Especialmente aquando do primeiro confinamento, esse movimento de formagdo interno as
organizagGes escolares foi evidente. As sessGes de formagdo dirigidas a professores e a alunos e familias estdo entre as
medidas adotadas pelas escolas para contornar as dificuldades observadas, no que diz respeito as competéncias digitais.

De igual modo, o levantamento das necessidades de equipamentos tecnoldgicos e digitais para assegurar o ensino remoto
de emergéncia e a realizagdo de reuniGes online entre professores foram medidas de gestdo comuns aos varios niveis
de educacgdo e ensino, com percentagens de adogdo sempre muito elevadas. Nesta matéria, para além da aquisicdo de
computadores por parte do Governo, as autarquias, municipios e juntas de freguesia foram as entidades que mais auxilio
prestaram as escolas. O estabelecimento de parcerias com a comunidade foi uma das estratégias adotadas para procurar
garantir as aprendizagens a todos os alunos (CNE, 2021a).

A manutencgdo do contacto regular com os alunos e familias, principalmente com os que ndo dispunham de dispositivos
digitais ou de acesso a rede, foi uma preocupacdo constante. Neste sentido, as escolas referiram ter adotado
estratégias diversas para prevenir o abandono escolar, nomeadamente: a manuten¢do de contactos telefénicos com
alunos/familias, com a CPCJ, com outras autoridades ou entidades locais, a promog&o de apoios especificos diversos,
de visitas domicilidrias e o fornecimento de equipamentos essenciais (CNE, 2021a).
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Nas instituicdes, sobressairam certas formas de trabalhar. E de realcar o reforco da cooperagdo interna no trabalho
realizado neste periodo. A colaboragdo entre professores, durante o periodo de confinamento, revelou-se um meio de
ultrapassar obstaculos e foi muito valorizada e incentivada pelos niveis de topo e intermédio das dire¢Ges das Escolas
(CNE, 2021a). Também neste caso, o efeito da pandemia na educagdo reavivou certas formas de organizacdo do trabalho
nas instituigdes de ensino, constituindo uma oportunidade para a melhoria destas organizagoes.

A adogdo de formas de organizagdo, assentes na participa¢do, na decisdo e responsabilidade partilhadas, também
pode conduzir a criagdo de um clima de escola que, sustentado no trabalho em equipa, tendera a ser mais coeso, mais
resistente e a estar bem preparado para enfrentar situagSes de imprevisibilidade. (CNE, 2021a: 22)

Da analise feita ressalta, ainda, que as organizacGes escolares que fomentam a colaboragdo e a valorizagdo profissional
dos docentes e acompanham o seu desempenho, ou que apostam numa ligagdo forte a comunidade sdo reconhecidas
por darem seguranca e facilitarem a superacdo de desafios aos profissionais que nelas trabalham, por mobilizarem com
maior facilidade os recursos de que necessitam, e por contribuirem para a construgdo de percursos educativos mais ricos
das criangas e dos jovens das comunidades em que estdo inseridas.

Também no caso do ensino superior, as instituigdes de ensino tiveram de se mobilizar para

(...) fazer uma adaptacdo rapida em todos os dominios, quer académicos, quer administrativos, quer, ainda, em
termos de processos de trabalho. Em sintese, as principais alteragGes que as IES tiveram de introduzir incluiram o
reforgo das suas infraestruturas informaticas e a disponibilizagdo de equipamento aos estudantes; a intensificagdo
da formacgdo docente, principalmente em termos de plataformas de ensino a distancia, métodos, técnicas e
ferramentas utilizados neste tipo de ensino; o reajuste do calendario letivo; e a desmaterializacdo dos processos
administrativos/burocraticos. (CNE, 2021b: 24)

Na observagdo do impacto da COVID-19, tanto nas organiza¢Oes de educagdo bdsica e ensino secundario, como nas do
ensino superior, sdo evidentes as dificuldades iniciais suscitadas pela necessidade de generalizar o acesso a equipamentos
e infraestruturas digitais. Mas sdo igualmente evidentes o esforco de capitalizagdo do conhecimento das prdprias
organizagGes para suportar a formagdo dos seus profissionais, na utilizagdo técnica e pedagdgica de plataformas digitais,
e a construgdo de sinergias com os parceiros das comunidades locais.

Docentes e desenvolvimento profissional

O impacto da pandemia nos docentes teve varias facetas. Caracteriza-lo requer, por isso, um exame em pelo menos duas
esferas — a pessoal e a profissional — e uma reflexdo que pondere trés momentos — antes da crise pandémica, durante o
confinamento e o futuro.

O professor, enquanto individuo, foi afetado no seu quotidiano. Bem-estar fisico e emocional, equilibrio entre trabalho,
atencgdo a familia e lazer sdo aspetos da esfera pessoal sensiveis as transformagdes causadas pela pandemia COVID-19,
suscetiveis de afetar qualquer pessoa e, portanto, também os professores. Os estudos realizados pelo CNE, mostram que

(...) a situagdo de trabalho a distancia foi dificil ou mesmo muito dificil de conciliar com a vida familiar para quase
todos os professores (86%). Alguns docentes esclareceram que as dificuldades estiveram relacionadas com a
partilha do equipamento digital e do acesso a rede com os restantes elementos do agregado familiar, tendo alguns
frisado que se tinha verificado uma grande sobrecarga de trabalho. (CNE, 2021a: 154)

Em alguns aspetos, as zonas de impacto abrangem o que é pessoal e profissional, tanto quanto o que afeta um campo
tem repercussdes no outro e vice-versa. E o caso do esforco despendido para responder as exigéncias do ensino remoto
de emergéncia. Num dos estudos do CNE, entre as tarefas que tiveram de realizar, os professores da educagdo basica e do
ensino secundario “(...) destacaram trés como sendo muito mais trabalhosas do que no regime presencial: dar feedback
aos alunos sobre as tarefas realizadas; preparar novos materiais com recurso as TIC; e contactar e interagir com os
alunos.” (CNE, 2021a: 155). Indubitavelmente, este testemunho consubstancia uma alteragdo das condigdes de trabalho;
no entanto, pode também ser visto como um efeito colateral da falta de familiaridade de muitos dos professores com o
ambiente digital do ensino a distancia, especialmente percebida aquando do primeiro confinamento, e da inseguranca
que esta gerou porque precisava de ser colmatada de imediato.

Observando mais a fundo o impacto na esfera profissional, nota-se que a realizagdo de sessdes sincronas, mediadas pela
tecnologia digital, representou uma das maiores alteragdes do trabalho dos docentes. Independentemente do nivel e
ciclo de educacgdo e ensino, quase todos as realizaram, necessitando para isso de mobilizar competéncias tecnoldgicas e
pedagodgicas préprias do ensino a distancia, que na maior parte dos casos ndo possuiam.
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Por um lado, foi reconhecido que o recurso ao ensino remoto de emergéncia durante a pandemia COVID-19 exp0s
fragilidades na abrangéncia das competéncias digitais entre os professores portugueses bem como da sua utilizagdo
pedagdgica; algumas das quais ja haviam sido evidenciadas antes da pandemia por estudos internacionais como o TALIS
ou o ICILS, no que respeita ao ensino ndo superior. Note-se, nomeadamente, o facto de menos de metade (47%, de
acordo com o TALIS 2018) ter recebido/frequentado formag&o sobre Tecnologias da Informagdo e da Comunicagéo (TIC);
de “49% terem referido utilizar as TIC na Escola, enquanto lecionam” (atendendo ao ICILS 2018); ou ainda de “no 12 CEB
e, em particular no 42 ano de escolaridade, a utilizagdo do computador pelos professores para a realizagdo de atividades
pedagdgicas [ser] também muito pouco frequente (...)”, atendendo ao reportado no TIMSS 2019.

Esta consciéncia das dificuldades de utilizagdo pedagdgica das tecnologias digitais foi salientada por uma parte substancial
dos diretores e dos professores (41% e 47%, respetivamente), ao afirmarem que “(...) o ensino remoto de emergéncia tera
sido «Afetado ou muito afetado» pela inadequagdo das competéncias digitais dos professores.” (CNE, 2021a: 18), durante
o primeiro confinamento.

Por outro lado, note-se que “(...) no periodo de suspensdo das atividades letivas presenciais, se assistiu a uma procura
de formagdo profissional, por parte dos docentes, que foi acompanhada de uma maior oferta, nomeadamente sobre
plataformas de ensino a distancia, recursos digitais para o ensino ou modalidades de ensino a distancia.” (CNE, 2021a: 25).
Algumas iniciativas foram institucionais, como as ofertas de escola ou de centros de formagdo de docentes; outras foram
fruto da iniciativa dos docentes, quer individual quer coletivamente:

Durante o ensino remoto de emergéncia o professor procurou comunicar, interagir com os seus pares, trabalhar
em equipa, tirar dividas em redes de apoio que, entretanto, se organizavam. Importa dar nota da sua resiliéncia.
Alguns, mesmo sem formagdo adequada e orientada procuraram aceder a tutoriais, foram pesquisar recursos
digitais, plataformas de comunicagdo e procurar apoio em redes sociais (...). (CNE, 2021a: 106)

A necessidade que mobilizou os docentes durante a vigéncia do ensino remoto de emergéncia produziu um impacto da
pandemia com efeitos prospetivos no desenvolvimento profissional dos docentes: a consciéncia de que a formacgdo sobre
a utilizagdo pedagogica de competéncias digitais é urgente e de que o apoio institucional e as estratégias de colaboragdo
e de partilha entre pares sdo dinamicas essenciais na procura de soluges para os problemas. Um dos estudos do CNE,
mostra, por exemplo, como no final do primeiro confinamento, em 2020, era quase undnime entre os docentes da
educacgdo basica e do ensino secundario a nogdo de que necessitavam de Formagdo em recursos educativos digitais e
ensino a distdncia (CNE, 2021a). Também no ensino superior, foi identificada a necessidade de reforgo da formagdo do
pessoal docente em competéncias digitais (CNE, 2021b).

Igualmente, pode afirmar-se que, na educagdo basica e no ensino secundario, o trabalho realizado pelos docentes
reforgou a cooperagdo interna, na medida em que

(...) desenvolveram trabalho colaborativo, partilharam materiais e encontraram apoio técnico junto dos seus pares. A
colaboragdo entre professores, durante o periodo de confinamento, revelou-se um meio de ultrapassar obstaculos e
foi muito valorizada e incentivada pelos niveis de topo e intermédio das dire¢Ges das Escolas (CNE, 2021a: 22).

A pandemia atingiu, assim, alguns dos fatores habitualmente identificados como suscetiveis de afetar o trabalho e o
bem-estar dos docentes —sobrecarga de trabalho (workload); ambientes de trabalho; condi¢Ges de trabalho; sensagdo de
seguranca; apoio de pares e institucional (Eurydice, 2021, citada por CNE, 2021a: 153). Nesse plano teve efeitos na esfera
pessoal e na esfera profissional.

J& no plano sistémico, o impacto da pandemia na area dos profissionais da educagdo, especificamente dos professores,
mostrou como é importante os sistemas educativos investirem num corpo docente com uma formagdo pedagdgica sélida
(i. e., com conhecimento cientifico, didatico e de metodologias de avaliagdo, com um repertdrio variado de estratégias
e de modalidades de educagdo e ensino, incluindo as que recorrem a tecnologia), nomeadamente, para com isso
desenvolverem resiliéncia. Pois, "Quantos mais forem os docentes habilitados com um leque amplo de competéncias
pedagdgicas, maior sera a frente de resposta qualificada a situagdes de crise, mais alunos estardo protegidos, e menor
serd a vulnerabilidade do sistema educativo.” (CNE, 2021a: 25).

Valor social das instituicdes de educagao e ensino

Praticamente todos os professores e diretores, que participaram no primeiro estudo do Conselho Nacional de Educagdo,
afirmaram que o papel da escola saiu reforgado e reconhecido deste periodo pandémico.

Quando questionados sobre os aspetos relativos ao papel da escola que passaram a ser «mais valorizados» ou
«muito mais valorizados» pelos pais e pela comunidade, as percentagens de professores e de diretores que
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identificaram os trés principais aspetos sdo muito préximas: organizagdo e apoio as aprendizagens (82% e 85%);
desenvolvimento da autonomia e sentido de responsabilidade (82% e 83%); socializagdo (77%). Dos restantes
aspetos identificados, a transmissdo de conhecimentos e o apoio socioemocional surgem respetivamente em
quarto e quinto lugar em ambos os questionarios. (CNE, 2021a: 20)

Ao acompanharem mais de perto as atividades letivas em casa e, nalguns casos, ao serem confrontados com a dificuldade
em apoiar as criangas e os jovens, 0s pais e encarregados de educagdo percecionaram com maior proximidade a
especificidade das fungdes desempenhadas pela escola. Aprenderam com isso e passaram a valorizar a escola de modo
diferente.

A constatagdo de que a escola é um parceiro decisivo na educagdo das criangas e dos jovens deve merecer também,
por parte das instituicGes escolares, o reconhecimento da importancia das familias no percurso escolar dos seus filhos.
Acresce ainda o papel e a responsabilidade que a comunidade envolvente tem no apoio ao cumprimento desta missdo
e as vantagens reciprocas de uma relagdo de proximidade e multilateral. Esta serd, talvez, uma das conclusGes mais
importantes retirada deste periodo de ensino remoto de emergéncia e que parece ser fundamental continuar e reforgar
no futuro (CNE, 2021a).

A escola foi um dos centros de articulagdo da agdo comunitaria, ndo s6 porque produziu um diagndstico quase
imediato das caréncias, mas também porque estabeleceu uma ponte que ligou as familias a escola e a outras
entidades da comunidade. (CNE, 2021a: 186)

Governanga dos sistemas

O encerramento abrupto dos estabelecimentos de ensino foi uma decisdo assumida como inevitavel, face ao agravamento
da situagdo pandémica em Portugal. A definicdo de estratégias e atomada de decisGes para continuar a assegurar o ensino
e a aprendizagem constituiram algumas das primeiras preocupag¢des do Governo, que implementou um conjunto de
medidas de apoio as familias, aos alunos, as escolas e aos docentes. O levantamento das necessidades de equipamentos
tecnoldgicos e digitais e a sua aquisicdo, a abertura de escolas para acolher os filhos de profissionais prioritarios, o
fornecimento de refeigdes, o apoio financeiro para os pais que tiveram de ficar em casa com os filhos, as alteragées de
critérios de avaliagdo foram algumas das medidas de gestdo, comuns aos varios niveis de educagdo e ensino (CNE, 2021a).

Algumas medidas contribuiram especialmente para ultrapassar desigualdades na aprendizagem e promover o
sucesso dos percursos escolares. Por exemplo, o incentivo a definigcdo de planos de E@D e de programas de apoio
e tutorias; o refor¢o da autonomia das escolas; o refor¢o da educagdo inclusiva e de iniciativas promotoras do
sucesso escolar; a redefini¢do de regras de conclusdo do ensino secundario e de acesso ao ensino superior, bem
como o apoio financeiro aos alunos mais desfavorecidos. (CNE, 2021b: 24)

O Ministério da Educagdo criou um grupo, com mais de uma centena de profissionais, para acompanhar e dar apoio
as escolas na sua adaptagdo ao ensino a distancia. Elencam-se algumas das medidas entdo adotadas: langamento da
pagina, Apoio as Escolas, com um conjunto de recursos de apoio a utilizacgdo de metodologias de ensino a distdncia
(E@D), um Roteiro — 8 Principios Orientadores para a implementagdo do ensino a distdncia (E@D) nas escolas, para as
apoiar na concegdo da melhor estratégia de intervengdo e na elaboragdo de um plano de ensino a distancia (E@D), bem
como um video, dirigido a pais e familias, com dez conselhos sobre o acompanhamento de aulas em casa. Foi organizada
formagdo para o ensino digital destinada a docentes e diretores escolares e foram emitidas orientagdes em relagdo
a0 uso seguro da internet, assim como medidas de seguranca especificas para o uso das plataformas Zoom, Moodle e
Microsoft Teams. Incentivou-se igualmente os alunos a realizarem exercicios desportivos em familia, através do projeto
#DesportoEscolarAtivo#FicaOn.

A implementagdo do recurso #EstudoEmCasa na RTP Memdria, para o ensino basico, foi, talvez, uma das medidas
mais conhecidas. Destinada, numa primeira fase, a ndo deixar “de fora” as criangas e jovens que ndo dispunham de
equipamentos digitais que Ihes permitissem continuar em contacto com a escola, foi considerada por muitos docentes
como relevante ou mesmo muito relevante para atenuar as desigualdades de acesso ao ensino e a aprendizagem. A maior
parte dos docentes declarou ter recomendado aos seus alunos que assistissem as emissdes (CNE, 2021a). Posteriormente,
no ano letivo 2020/2021, a oferta foi alargada ao ensino secundario e reestruturou-se “por forma a disponibilizar aos
alunos e aos professores blocos pedagdgicos, em conformidade com as Aprendizagens Essenciais”2.Também no primeiro
confinamento, a Regido Auténoma da Madeira criou um outro recurso — TeleEnsino: estudar com autonomia, e a Regido
Auténoma dos Acores o #APRENDER EM CASA, recursos igualmente baseados na emissdo televisiva de conteudos.
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Para além das medidas ja mencionadas, foi determinado o cancelamento da realizagdo das provas de aferigdo e das
provas finais do ensino basico e foram anunciadas novas regras para os exames nacionais, designadamente quanto a
sua classificagdo e aos seus efeitos. A classificagdo passou a ser o somatério das pontuagdes obtidas nas perguntas de
resposta obrigatéria com as melhores pontuagdes obtidas num nimero pré-definido de perguntas escolhidas pelo aluno.
Além disso, as classificagOes obtidas na prova de exame ndo contaram para o célculo da classificagdo final das disciplinas,
tendo servido apenas como provas de ingresso no ensino superior, provas de equivaléncia a frequéncia, ou para melhoria
da classificagdo final das disciplinas.

Quanto ao ensino superior, houve também necessidade de tomar decisdes de emergéncia e de flexibilizagdo dos processos.
O Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior (MCTES) procurou fornecer orientagGes as IES que visaram adaptar
os processos de ensino, aprendizagem e avaliagdo as varias fases da pandemia. Por outro lado, recomendou que as IES
desenvolvessem programas de mitigacdo e compensacgdo dos efeitos da COVID-19 nos estudantes do ensino superior,
considerando que a crise pandémica veio aprofundar dificuldades de ordem social, pedagdgica e de saude ja existentes.
(CNE, 2021b).

Das licoes apreendidas e do olhar para o futuro

A pandemia da COVID-19 afetou a educagdo em vdrias areas: ensino e avaliagdo, aprendizagens, salde e bem-estar,
desigualdades, organizagdo das instituicdes de educagdo e ensino, valor social dessas instituicdes e governanga do
sistema educativo, conforme resulta do exposto nos estudos do CNE e em tantos outros, nacionais e internacionais,
divulgados em 2020 e 2021.

Da experiéncia da pandemia sobressaiu a importancia que um patriménio de conhecimento e de estratégias pode ter
na construgdo da resiliéncia, quer dos individuos, quer das organizagGes e dos sistemas. Note-se, por exemplo, no caso
dos docentes, a relevancia que podem ter o dominio de competéncias digitais e um repertério alargado de estratégias
pedagdgicas e didaticas. Nas organizagdes escolares, destaca-se a capacidade para facilitar o trabalho colaborativo,
disponibilizar formacgdo e estabelecer parcerias. Ja no que respeita aos sistemas, salienta-se a importancia de atender
aos diagndsticos na concegcdo de medidas, nomeadamente aqueles que mostram o agravamento das desigualdades, e
encontrar respostas transversais e concertadas, que sejam objeto de acompanhamento e de avaliagdo periddica.

Sera, por isso, importante ter presente, na resposta pds-pandemia, a concertagdo dos varios niveis de decisdo, a
transversalidade das areas de intervencgdo e as diferentes realidades locais. Na mitigagdo do impacto da pandemia:

A eficacia das medidas [que vierem a ser implementadas no futuro], e o seu cardter transversal, no ambito da
educacgdo, implicam programas simultaneos de intervengdo noutras areas, sociais, econdémicas e culturais, com
o propdsito de promover as competéncias e qualificagdes das pessoas e a melhoria das suas condigdes de vida.
(CNE, 2021b: 24)

O duplo esforco de aprender com a crise pandémica e de mitigar os seus efeitos mais negativos requer o
contributo de todos os atores no sistema de Ensino Superior. De um modo particular, destacam-se o papel dos
atores politicos, no esforco que devera privilegiar as dimensdes supra enunciadas, ou seja, a consolidagdo da
mudang¢a no modelo de ensino e de aprendizagem no ESup [ensino superior] e o apoio aos grupos que ficaram
numa situacdo ainda mais fragil em consequéncia da pandemia. Além disso, as entidades reguladoras poderdo
também desempenhar um papel importante encorajando as IES a percorrerem um caminho de qualidade nessas
duas dimensdes, seja ao nivel da acreditagdo/reacreditagdo de ciclos de estudos, seja nos mecanismos de apoio
social aos estudantes. (CNE, 2021b: 26)

O Plano Escola+ 21/23, plano integrado para a recuperagdo das aprendizagens, aprovado pelo Conselho de Ministros
em 17 de junho de 20213, enquanto instrumento politico de resposta aos efeitos da pandemia, reflete alguns dos
pressupostos enunciados, nomeadamente, quando elege como pilares fundamentais o sucesso, a inclusdo e a cidadania e
aposta numa abordagem integrada e plural que permita incluir varias dimensdes para além das aprendizagens, tais como:
competéncias socioemocionais, de bem-estar, de inclusdo e de envolvimento parental.

Ja naRecomendagdo n2 1/2021 do CNE — A escola pés-pandemia: desafios e estratégias — estéo refletidos os pressupostos
de multiplicidade de intervenientes e de transversalidade das areas de intervengdo, quando recomenda que no desenho
e na gestdo do curriculo ”"Se dé, cada vez mais, voz aos alunos, procurando envolvé-los, desde o 1.2 ciclo, no planeamento
do ano letivo e negociar com as criangas e jovens os objetivos a cumprir, numa légica de gestdo participada e de fomento
da cidadania”; “Se potencie a educagdo artistica e o recurso a diferentes formas de expressdo artistica para o inerente
desenvolvimento pessoal e para o beneficio na comunicagdo e na sociabilizacdo” e “Se dé mais relevancia ao tempo

Estudos do Conselho Nacional de Educa¢dao 163


https://files.dre.pt/1s/2021/07/13000/0004500068.pdf

informal e cultural das aprendizagens e se procure integrar os conhecimentos das criangas e dos jovens que provém
destes espagos e experiéncias”.

Deste periodo de pandemia, para além das inquietagdes identificadas — equidade, inclusdo, recuperagdo das aprendizagens
e saude e bem-estar — fica a ideia de que “este é um tempo propicio a reflexdo e a inovagdo. Parece ser também o tempo
de os sistemas educativos serem suficientemente flexiveis para acolherem este impulso de mudanga, com vista ao seu
fortalecimento e renovagdo.” (CNE, 2021a: 22):

Parece-nos que este é, de facto, um momento impar para procedermos, em conjunto, a altera¢des do sistema
educativo portugués que respondam aos objetivos ja consignados, com esta ou outra terminologia, em vdrios
documentos de politica educativa: uma educagdo para todos, ao longo de toda a vida, abrangendo varias
dimensdes do ser humano e virada para o futuro. (Brederode Santos, 2021: 19)
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A pandemia provocada pelo SARS-CoV-2 teve, em 2020, um impacto muito significativo na educagdo aos mais variados
niveis. Criangas e jovens, pais, professores, dirigentes escolares e responsaveis politicos enfrentaram problemas e
desafios nunca antes vistos pelas atuais geragoes.

Compreende-se, por isso, que o relatdrio do Conselho Nacional de Educagdo Estado da Educagdo 2020 (Edigdo 2021) tenha
como tema central as questdes relativas a educagdo em tempo de pandemia, embora reconhecendo que a dimensdo do
seu real impacto necessitara de mais tempo para uma avaliagdo mais distanciada.

Talvez por esse facto a Parte | deste relatdrio, que inclui a evolugdo dos principais indicadores do sistema educativo
na ultima década, ainda nao reflita de forma 6bvia os efeitos da pandemia na educagdo em Portugal, mas os estudos e
recomendagdes publicados pelo Conselho neste ano de 2021, e sumariados na Parte Il deste relatério, mostram bem as
dificuldades que todos experienciaram.

A natureza e a singularidade de tais dificuldades levaram-nos a criar a Parte Ill do Estado da Educagdo 2020, que inclui
um impressivo e variado conjunto de textos nos quais os diferentes autores, numa perspetiva de testemunho pessoal,
relatam as suas préprias experiéncias em areas diversas de atuagdo: do ensino e gestdo das escolas ao apoio psicoldgico;
do trabalho com grupos vulneraveis ao quotidiano vivido pelas criangas e pelos jovens nas escolas, nos politécnicos e nas
universidades; da gestdo do sistema educativo e dos media, a nivel governamental, ao quotidiano das familias numerosas
em confinamento.

Nessa medida, foram convidados pais, professores, psicélogos, dirigentes escolares e da administragdo publica, jovens
estudantes e responsaveis governamentais, que gentilmente acederam ao pedido que lhes foi enderegado.

As consequéncias da crise pandémica na educagdo, tal como também ficou demonstrado nos estudos anteriormente referidos,
estdo muito para além da vivéncia individual de cada cidaddo e poderdo ser abordadas sob os mais diversos angulos.

Nesta perspetiva, os artigos que compdem a Parte IV do presente relatério procuram identificar, analisar e compreender
alguns dos desafios que a educagdo e a sociedade em geral enfrentaram, procurando limitar danos inevitaveis, mitigar
desigualdades exacerbadas e projetar um futuro de oportunidades, de mudancga e de inovagdo.

Os seus autores exploram temas tdo diversos, tais como: o digital na educagdo; o ambiente e as alteragGes climaticas — educacdo
ambiental; aliteracia mediatica; as desigualdades sociais; os aspetos socioemocionais; a saude e bem-estar; aforma como diferentes
métodos promovem a maior ou menor autonomia dos alunos e a sua reagdo ao ensino a distancia; a perspetiva dos professores
sobre o impacto da pandemia; os desafios do ensino remoto de emergéncia no ensino superior; a cooperagdo interinstitucional; os
aspetos pedagdgicos no ensino a distancia; a relevancia da atividade fisica; a escola aprendente e a importancia dos professores.

O acervo aqui reunido ndo esgota, naturalmente, o manancial de questdes que se colocaram ao sistema educativo, com
o encerramento das instituigdes escolares e do ensino superior, mas espera-se que constitua um contributo pertinente
para o conhecimento e a reflexdo em torno deste momento irrepetivel. A todos os autores, os nossos agradecimentos
pela colaboragdo e disponibilidade.
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A gestao da pandemia no sistema educativo:
impressoes e licoes aprendidas

Joao Costa’

Este ndo é um texto facil, por me solicitarem um olhar pessoal a partir do lugar da gestdo e ndo um relato de medidas
tomadas.

Decidir encerrar as escolas, em Portugal e em todos os paises em que tal aconteceu, foi terrivel. Vivemos a consciéncia
partilhada, desde o primeiro momento, de que haveria perdas em varias dimensdes fundamentais tanto nas aprendizagens
quanto nas varias fungdes de protec¢do social que a escola cumpre. Urgia, pois, desde o primeiro dia, assegurar que estas
perdas e todos os seus efeitos seriam atenuados e mitigados. Para este efeito, foi de imediato constituido um gabinete de
crise, envolvendo praticamente todos os servigos do Ministério da Educagdo, que permitiu que, em menos de 24 horas,
fosse montada a rede de fornecimento de refeigdes aos alunos carenciados, uma rede de escolas para acolher os filhos
dos profissionais essenciais, um conjunto de orientagGes as escolas para a manutengdo dos contactos com os alunos e
para a orientagdo do ensino remoto. Ao mesmo tempo, iniciavam-se os dificilimos procedimentos para a aquisigdo de
computadores. Foi, como todos sabemos, um periodo em que todos estivemos a lidar com um desconhecimento total,
sem capacidade de planeamento e avaliando decisGes nos dias seguintes a serem tomadas.

De acordo com o convite que me foi enderegado, ndo é propdsito deste testemunho elencar as varias dezenas de medidas
tomadas durante os periodos de confinamento, as iniciativas para a retoma progressiva da atividade presencial em
seguranga ou as a¢des previstas no plano 21|23 Escola+, que visa a recuperagdo das aprendizagens. Importa, contudo,
remeter o leitor deste texto para alguma sistematizagdo do trabalho feito pelo Ministério da Educagdo, pelos Centros de
Formacdo das AssociagOes de Escolas, pelas entidades parceiras, para os instrumentos de formagdo e acompanhamento
das escolas e dos professores, para os instrumentos de monitorizagdo e diagndstico e para as medidas de recuperagdo.

Uma sintese destas agdes pode ser encontrado no relatério Estamos On com as Escolas: conhecer para apoiar (https://www.
dge.mec.pt/noticias/relatorio-estamos-com-escolas-conhecer-para-apoiar), no repositério de recursos, orientagdes e
atividades disponibilizado na pagina de Apoio as Escolas (https://apoioescolas.dge.mec.pt/), nos relatérios de diagndstico
das aprendizagens e de aferigdo amostral (https://iave.pt/relatorios/), no repositério de contetidos do Estudo em Casa
(https://www.rtp.pt/play/estudoemcasa/) e nos roteiros de agdo disponibilizados para a recuperagdo de aprendizagens
na pdgina do plano 21/23 Escola+ (https://escolamais.dge.mec.pt/).

As medidas desenvolvidas integram: medidas de apoio a atividade dos professores (apoio na gestdo das plataformas,
na ciberseguranga, no acesso a recursos educativos digitais, na formagdo sobre ensino remoto, entre outros); medidas

! Secretério de Estado Adjunto e da Educagdo.
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de apoio a promogdo do bem-estar emocional (apoios acrescidos nos Planos de Desenvolvimento Pessoal, Social e
Comunitario, recursos desenvolvidos em parceria com a Ordem dos Psicélogos Portugueses, refor¢o do apoio tutorial,
entre outros); medidas infraestruturais (disponibilizagdo de computadores aos alunos carenciados e aos professores,
reforco de professores e técnicos, garantia das condigdes de higienizagdo e seguranca, protocolos de atuagdo perante a
evolugdo da pandemia); medidas de monitorizagdo (reunides regulares com as dire¢Ges escolares para apoio e recolha de
informacdo, processos de auscultagdo dos varios interlocutores — familias, alunos, sindicatos, organizacGes e associa¢des
— na preparacdo dos vdrios normativos orientadores, inquéritos de monitorizagdo e instrumentos de aferi¢do das
aprendizagens em diferentes momentos). Procurou-se, ainda, que, ao contrario do que aconteceu noutros paises, fosse
assegurado o prosseguimento de estudos para aqueles que concluiam o ensino secundario.

A evolugdo da pandemia permitiu ir regulando as decisdes e prevendo novos cenarios. A memdria, depois de tudo o que
vivemos, ndo recupera cada momento, mas vale a pena lembrar que, no primeiro encerramento, que aconteceu duas
semanas antes da interrupgdo letiva da Pascoa, estimava-se que as escolas reabrissem depois dessa pausa. Sabiamos
pouco sobre a pandemia e as decisdes foram sendo tomadas em fungdo do conhecimento disponivel. Quando a atividade
presencial retoma em pleno em setembro de 2020, ja sabiamos que talvez fosse necessario voltar a fechar parcial ou
totalmente, pelo que se previram regimes mistos e ndo presenciais e, sobretudo, previu-se que a escola devia manter as
portas abertas para grupos particularmente vulneraveis: criangas e jovens em risco sinalizados pelas CPCJ, alunos que
beneficiam de terapias em contexto escolar, alunos para quem o ensino ndo presencial se revelasse manifestamente
ineficaz.

Quando contactado pela Senhora Presidente do Conselho Nacional de Educagdo para a escrita deste texto, langou-me
o dificil desafio de me centrar no olhar e na experiéncia de quem esteve do lado de varias decisdes. Proponho-me, pois,
responder a esse repto, consciente de que tudo o que um governante possa sentir é apenas uma centelha daquilo que os
que estavam no terreno, a gerir as dificuldades didrias, e do que os que mais afetados pela pandemia sofreram e viveram.
E, assim, com humildade que partilho algumas dimens&es mais pessoais da gestdo da pandemia, separando-as em trés
percegOes diferenciadas: a mobilizagdo, a duvida e a amplificagdo.

Comeco pela percegdo da mobilizagdo. Todo o mundo foi colocado sob a necessidade de alterar um regime milenarmente
presencial para uma coisa que ndo sabiamos exatamente como funcionaria. As experiéncias de ensino remoto eram
escassas, circunscritas a populagdes muitos especificas (os itinerantes, algumas situacdes de doenga) e particularmente
infraestruturadas e acompanhadas, ou tendo como alvo populagdes com elevados graus de autonomia (no ensino
superior). Criou-se, por vezes, a ideia de que o computador e a ligagdo a internet eram a panaceia de todos os males. Eram,
na verdade, condi¢Ges necessarias — e inexistentes em tantos casos — mas manifestamente insuficientes. Alunos com
equipamentos ndo se ligavam as aulas, as metodologias de ensino tinham de ser diferentes, os instrumentos de avaliagdo
eram crucialmente distintos. Perante uma alteragdo tdo profunda e sobretudo tdo abrupta, os sistemas educativos podiam
reagir de duas formas: paralisar perante o susto ou agir com os recursos disponiveis. O sistema educativo portugués ndo
paralisou e pude testemunhar, com um sentimento de agradecimento e orgulho, uma mobilizacdo extraordinaria de
todos.

Em primeiro lugar, é de destacar o papel dos professores e das direcSes das escolas. Ninguém parou ou desligou. Os
alunos, que varias vezes tivemos o cuidado de auscultar, sentiram-se amplamente apoiados pelos professores, que ndo
apenas se reinventaram para continuar a ensinar, mas puseram de lado as suas préprias angustias para serem fonte
de apoio emocional aos alunos, ajudando-os a criar lagos durante o isolamento. Foi justamente reconhecido o papel
fundamental dos profissionais de saude que garantiram a nossa sobrevivéncia, mas ndo é demasiado enaltecer tantas
outras profissdes que garantiram que a comida ndo nos faltou, que o saneamento e a higiene ndo foram descuidados e,
Nno nosso caso, que as escolas fecharam, mas a educagdo ndo parou.

Destaco também o papel das familias. Houve muita intercompreensdo. Foi dificil, as vezes exasperante, conciliar o
teletrabalho com o apoio aos filhos. Os pais e as maes olharam, com um olhar renovado, para o trabalho dos professores,
valorizando a sua a¢do, mas também reconhecendo a dificuldade que é acompanhar tantos alunos todos os dias. A titulo
anedético, recordo a amiga que me disse: “abre as escolas, que ja ndo aguento os meus trés filhos em casa todos os dias”
e a quem eu respondi “imagina que tinhas 28 todos os dias!”.

As parcerias foram cruciais. As organizagdes sindicais colaboraram na discussdo das solugdes, as associagdes profissionais
disponibilizaram recursos digitais, as editoras garantiram acesso livre a conteddos e manuais digitais, instituigdes publicas
e privadas deram as mdos para garantir a distribuicdo ou empréstimo de equipamentos aos alunos, a RTP e a Fundagdo
Calouste Gulbenkian associaram-se ao Ministério da Educagdo para a produgdo de um recurso que se revelou tdo
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fundamental quanto o #EstudoEmCasa, com blocos pedagdgicos temdticos difundidos em acesso aberto na televisdo
publica. As autarquias foram inexcediveis no apoio as escolas, aos alunos e as suas familias.

De alguns setores e de alguns comentadores ouvia-se a exigéncia da perfeicdo em tempos de guerra. Louvavel, mas muitas
vezes injusto para todos os agentes que se mobilizaram, pondo muitas vezes para trds das costas outras divergéncias.
Quanto mais préximo se esteve da realidade das escolas, maior perce¢do houve do trabalho desenvolvido.

Obviamente que este foi um caminho marcado por inquietagdo e duvida. Apenas desconfiei dos dogmaticos. A percecdo
da davida foi sempre fundamental na gestdo deste processo. Houve marcos fundamentais: o encerramento das escolas,
a consciéncia da duragdo do encerramento, a reabertura parcial, a reabertura total, o novo confinamento, a reabertura
centrada na recuperagdo. Nenhum destes momentos foi isento de intensas duvidas. A duvida na tomada da decisdo,
alimentada pela incapacidade de prever todos os impactos. Fecharam-se as escolas em margo de 2020 na expectativa
de as reabrir passadas trés semanas. Descobrimos que ndo era possivel. Aproveitdmos a pausa da Pdscoa para produzir
orientagdes e roteiros para um prolongamento do encerramento, com as duvidas sobre a eficacia das medidas.
Reabrimos em maio e junho para os alunos do secundario e para as criangas da educagdo pré-escolar, com a duvida
sobre os impactos na evolugdo da pandemia. Abrimos todas as escolas em setembro, com confianga, com a protegdo
dos mais vulnerdveis, com os primeiros 110 mil computadores a chegar as escolas, tendo-se atingido o pleno dos alunos
apoiados pela Agdo Social Escolar ao longo do segundo periodo, apesar dos multiplos constrangimentos no processo
aquisitivo e na distribuicdo dos equipamentos. Esta confianga reforgada pela experiéncia da abertura presencial ndo foi
isenta das duvidas geradas pelo impacto esperado na evolugdo da pandemia, pela capacidade de convivéncia de regimes.
O terrivel més de janeiro determinou novo encerramento marcado por tudo o que ndo sabiamos sobre a variante do
virus que atingiu Portugal. O processo de vacinagdo, com a prioridade dada aos professores e outros trabalhadores das
escolas, trouxe um novo sopro de confianga a reabertura total. A passagem para o momento atual de recuperagdo de
aprendizagens também se fez na incerteza sobre os efeitos dos confinamentos em todas as dimensd&es (tinhamos dados
do Estudo Diagnostico e das Provas de Aferigdo, mas pouca informagdo por exemplo sobre consequéncias nas condigdes
emocionais dos alunos).

Trago esta cronologia de inquietagdes, porque estas fases e a incerteza de cada momento motivaram, como é ébvio,
medos e resisténcias a agdo. Todos os sentimos, todos pensamos que ndo ia ser possivel, todos nos confrontdmos com a
sensagdo de ndo sermos suficientes. Foi preciso, em cada escola e em cada servigo do Ministério da Educagdo, trocar o
medo por prudéncia e ndo deixar que a agao ficasse tolhida. Foi preciso manter o foco quando a opinido publica, também
motivada pelo medo, pedia que se abrisse quando se fechava e que se fechasse quando se abria. As duvidas geraram
também uma enorme necessidade de cooperagdo. Foram importantes o debate e a troca de ideias, o esclarecimento
de duvidas. As reunides promovidas com as diregdes das escolas, quase quinzenalmente, permitiram que os receios
se transformassem em determinagdo. Sobretudo, foi fundamental o confronto com o nosso desconhecimento e com a
necessidade de basearmos a nossa atividade numa confianga na ciéncia.

A cooperacgdo revelou-se critica para a tomada de decisdo e o medo foi-se vencendo com a disponibilidade de todos.

Refiro-me, por Gltimo, a percegdo da amplificagdo ou aquilo que tenho chamado o “efeito-lupa”. Foram muitas as vezes
em gue desenvolvi a consciéncia de que, apesar de tudo se ter alterado de um dia para o outro nos sistemas educativos, a
pandemia ndo trouxe grandes novidades. Simplesmente pods as fragilidades do sistema debaixo de uma lupa, agravando-as
e tornando-as visiveis para todos. Destaco cinco aspetos em que esse efeito aconteceu.

As condi¢Ges socioecondmicas sdo o principal preditor do desempenho académico dos alunos. J& o eram antes da
pandemia. Ja sabiamos que os alunos sem computador em casa, sem livros, com ambientes culturais pouco estimulantes,
migrantes, encontram mais obstaculos no acesso ao curriculo. Com as escolas fechadas, o computador ganhou estatuto
de transporte escolar, enquanto veiculo para chegar ao curriculo, a diminuicdo de estimulos anula efeitos compensatérios
das atividades das escolas, a maior dependéncia face aos encarregados de educagdo torna mais visiveis as diferentes
circunstancias de partida dos alunos. A pandemia desmontou, assim, a falacia da meritocracia. O agravamento das
desigualdades implicou que as estratégias de recuperagdo das aprendizagens presentes na preparagdo do ano letivo
2020/2021, na Resolugdo de Conselho de Ministros 53-D/2020, de 2 de julho, e no plano 21/23 Escola+ se centrassem
numa atencdo dirigida preferencialmente aqueles que se viram menos apoiados.

Tornaram-se também evidentes para todos as funcGes sociais da escola que vdo para além do ensino em sentido estrito,
amplamente conhecidas de quem la trabalha. As escolas sdo os espagos onde muitos alunos comem as Unicas refei¢oes
do dia, onde beneficiam de terapias, onde sdo detetados sinais de negligéncia ou maus-tratos. A escola aberta é uma
garantia reforgada de combate a pobreza infantil e de cuidado das criangas e dos jovens. Ndo escondo o quanto estranhei
ouvir de pessoas supostamente esclarecidas a surpresa perante o confronto com estas realidades. Para alguns, ndo era
Obvia a decisdo de manter o regime presencial para criangas e jovens em risco, a disponibilizagdo das refeicdes desde o
primeiro dia ou a necessidade de manter os Centros de Recursos para a Inclusdo em funcionamento. Porque ndo tinham
pensado que a escola também é esta garantia de bem-estar.
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Um terceiro aspeto evidenciado foi o papel das competéncias sociais e emocionais em contexto educativo. E quase um
lugar comum afirmar que a pandemia deixa marcas no nosso equilibrio socioemocional. Perdemos pessoas, vivemos
com medo, alteramos as formas de comunicar, deixdmos de poder abragar, vivemos momentos de confronto com a
incerteza dos pequenos gestos. Dizia-me o Professor Laborinho Lulcio que as regras da pandemia sdo a negagdo de ser
crianga: ndo mostrar sorrisos, ndo abragar e tocar, ndo se sujar. Muitos professores aperceberam-se da centralidade da
gestdo das emog0es das suas turmas, garantindo que a aula sincrona era também o espago do encontro e do “ponto
de situagdo” sobre a vivéncia de cada um. O tema das competéncias sociais e emocionais ndo é apenas uma moda na
educacgdo. Corresponde a assungdo da evidéncia cientifica que mostra que o caminho para o sucesso se trilha também
através de dimensGes como a capacidade de (se auto) avaliar, de tragar objetivos, de se relacionar, de se cuidar e de
cuidar dos outros. E por este motivo que as estratégias de recuperac¢do de aprendizagens envolvem a afetacdo de técnicos
especialistas em dreas de desenvolvimento pessoal e social e a mobilizagdo de estruturas como o Plano Nacional das
Artes ou o Desporto Escolar, que sdo fortes contributos para o gosto por estar com os outros na escola. O alargamento da
rede UBUNTU a mais escolas e o reforgo das tutorias servem também este propésito.

E 6bvio que sairemos da pandemia com um grau muito mais elevado de competéncias digitais e que as necessidades
nesta area, a que o Plano de Recuperagdo e Resiliéncia dd uma resposta robusta, se tornaram urgentes. Mas houve varios
outros aspetos de natureza curricular que se evidenciaram. Relevo dois. Por um lado, a importancia da flexibilidade na
gestdo curricular. Se tanto se alterou na modalidade de ensino e nos recursos disponiveis, era impossivel fazer uma mera
transposi¢do do que se passa em aula para um regime remoto. Foi preciso gerir tempos de forma diferente, recursos
didaticos, estratégias de comunicagdo, organizagdo entre disciplinas. A flexibilidade era ja uma ferramenta de trabalho,
mas talvez o seu carater instrumental tenha saido reforgado. Por outro lado, tornou-se clara a necessidade de aprofundar
o trabalho que tem vindo a ser produzido pelo projeto MAIA, coordenado pelo Professor Domingos Fernandes, no
ambito da avaliagdo das aprendizagens. A dada altura, antes ainda de se saber como iam os alunos aprender, ja havia
preocupacgdes sobre como iriam ser avaliados e, em casos pontuais, um quase desnorte por ndo se poderem replicar as
condigdes para elaborar testes, como se estes fossem o Unico instrumento de avaliagdo.

Destaco, por ultimo, a importancia que assumiu a educag¢do para a cidadania. A pandemia trouxe novas informagdes,
gerou avalanches de informagdes falsas, tornou os alunos mais dependentes das fontes digitais. Entender a pandemia
e os cuidados associados implicou aprofundar a literacia de saude, a literacia de informagdo e a literacia dos media.
Atravessar estados de emergéncia constituiu-se como oportunidade para discutir direitos e liberdades, bem como
deveres dos contratos sociais. Enfrentar o inesperado implica a preparagdo para que a cidadania seja plena, por ser
esclarecida e informada.

Nenhum destes aspetos era novo. Todos se agigantaram e para cada um deles é importante que ndo percamos a memoria
e a prioridade, porque o fim da pandemia ndo trard o fim das desigualdades em contexto educativo, o fim da necessidade
de protegdo social, a caducidade da relevancia do cuidado com as emogdes ou da emergéncia de pensar contextos de
aprendizagem, avaliagdo e de fomento de competéncias de cidadania através do fomento de literacias mdultiplas.

Mobilizdmo-nos, hesitdmos, agimos perante as necessidades prementes.
Serdo precisos varios anos para recuperar e para avaliar plenamente a eficacia da agdo. Poderia enunciar varias medidas
que sei agora que deveriam ter sido bastante diferentes. Todavia, falando de perceg¢des individuais, posso afirmar o

entusiasmo que foi ter assistido a uma cooperagdo sem precedentes para que o direito a educagdo das criangas
portuguesas ndo ficasse suspenso.
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No tempo em que viamos a cidade pelas
janelas

Daniel Gorjao!

O projeto “No tempo em que viamos a cidade pelas janelas” nasceu nas primeiras semanas de confinamento, em margo
de 2020. Observando a mudanga radical que de forma inesperada as sociedades sofreram nos seus habitos e rotinas,
a Terra Amarela, enquanto estrutura artistica e cultural e, acima de tudo, enquanto organizagdo atenta e focada na
diversidade humana e nos seus movimentos coletivos, decidiu colaborar na implementagdo de estratégias que, por um
lado, levassem as pessoas a refletir sobre a tremenda mudanga com a qual nos deparamos - imposta pela crise pandémica
—e, por outro lado, colaborar na construgdo de estratégias que mantivessem as pessoas proximas, ativas e atentas ao que
estavamos a viver, perseguindo sempre a diversidade de necessidades e expectativas.

Atendendo a importancia que um momento como este teria inevitavelmente no desenvolvimento emocional e fisico de
criangas e jovens, optou-se por focar o trabalho nesta populagdo.

As criangas e os jovens envolvidos no processo criativo foram escolhidas dentro dos circulos de familia e amigos e de um
call que se abriu publicamente. Os intérpretes foram artistas com os quais ja existiam relagdes profissionais anteriores. A
maior preocupacao, na escolha de intérpretes e participantes, foi a de reunir um conjunto de pessoas diversas, nas suas
idades, realidades sociais e culturais. Tentar reunir um leque o mais representativo possivel.

E um projeto com algum impacto social no sentido da sua acessibilidade, desde logo porque o objeto criado era
interpretado, simultaneamente e a mesma escala, em Lingua Portuguesa e Lingua Gestual Portuguesa (LGP). A LGP surgia
com o mesmo nivel de preponderancia e independéncia que a Lingua Portuguesa.

Depois tem a importancia de fixar o estado de espirito de uma geragdo num momento tdo particular, que podera levar
a que muitas criangas e jovens se revejam nas situagdes descritas. Deixar para memdria futura a voz e o entendimento
deste tempo pelos olhos de hoje foi um dos principais motivos para decidir pela inclusdo do projeto na grelha da RTP. Um
retrato que nos ajuda a percecionar exatamente os medos, anseios e esperangas em relagdo ao mundo envolvente num
periodo particular, e a assimilagdo da informacdo a que tiveram acesso.

Este é um objeto que demonstra que é possivel criar conteldo televisivo acessivel, diverso e com tematicas transversais
e de interesse partilhado entre um publico mais jovem e um publico mais adulto.

1 Programador de artes performativas — RTP 2.
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“No tempo em que viamos a cidade pela janela”? junta pais e filhos, educadores/cuidadores e jovens em torno de um
momento particular do crescimento, dando atengdo a forma plural como estes conteddos podem ser difundidos -
pluralidade de linguas, diversidade sensorial.

Este texto reproduz o contelddo dos sete episddios transmitidos, nos quais se apresentaram textos e desenhos feitos
por criangas entre os 5 e os 14 anos, que refletem os seus dias de isolamento durante o periodo de confinamento, entre
fevereiro e maio de 2020, a sua relagdo com a casa, com os seus, as suas descobertas e perdas, revelando a forma como
se reinventam em tempos de distanciamento social. Preservando a identidade dos respetivos autores, as histdrias serdo
apenas identificadas com as idades.

Histdria 1 (9 anos) — Dezassete horas em ponto! Sai da sala de aula a correr, as mdos tdo encardidas de terra, como
os ténis brancos que tinha estreado naquele dia. Eu ndo queria acreditar: as férias da Pascoa iam comegar mais cedo!
Parece que havia um virus qualquer que tinha obrigado todas as escolas do pais a fechar. Por mim tudo bem! O barulho
que faziamos a correr em dire¢do ao portdo era tdo ensurdecedor, que a D. Maria do Carmo, que habitualmente esta
na Casinha de Guarda a porta da escola, levou as mdos aos ouvidos e disse qualquer coisa que sé ela deve ter escutado.

Enquanto corria ombro com ombro com a Leonor para ver quem era a primeira a cortar a meta, pensava que mal chegasse
a casa tinha que avisar os avds que naquela mesma noite ia pedir ao Pai para me levar para casa deles. Ndo valia a pena
esperar pelo dia combinado na semana seguinte! A escola fechou e o Pai tem de continuar a trabalhar... e eu ndo posso
ficar em casa sozinha, portanto... E na casa dos avos sempre estou ao pé das primas que muito provavelmente deveriam
estar naquele preciso momento aos gritos e a correr em dire¢do a uma D. Maria do Carmo, guardia da Casinha da entrada
da Escola onde elas andam!

Passei o portdo primeiro do que a Leonor, que ficou com a alga da mochila presa na porta da Casinha da D. Maria do
Carmo. Parei, olhei para tras, sorri para a Leonor e disse-lhe:

- Boas férias! Até daqui a quinze dias.

O Pai ja estava dentro do carro. Entrei, apertei-lhe o pescoco, ele deu-me um beijo na testa e disse-me que ja sabia que
as minhas férias iam comegar mais cedo.

Perguntei-lhe como é que ele sabia e ele disse-me que tinha ouvido nas noticias.

Mas ele ndo estava com um ar muito feliz. E na verdade eu ndo consegui perceber porqué! Eu estava de férias!!! Ele podia
ir deixar-me mais cedo aos avés e aproveitar a calma da casa ao final do dia, estendido no sofd com um pacote de bolachas
numa mao, o comando da televisdo na outra e o telemdvel apoiado nos joelhos.

- Vou ter de trabalhar a partir de casa e tu ndo podes ir para os avds — disse ele.
Estdvamos a dia 12 de margo de 2020.

Histdria 2 (12 anos) — Quando disseram que a escola ja ndo ia abrir na segunda feira, a minha primeira reag¢do foi, como
seria de esperar, de felicidade. Ndo tinha ainda pensado nas coisas que ndo iam acontecer por causa disso. A principio,
pensava que seria uma coisa rapida. Havia muitos poucos casos em Portugal e estava convencido que, depois da Pascoa,
a escola iria funcionar como de costume. Depois 0s casos comegaram a aumentar, tivemos de cancelar a viagem a Grécia,
onde iamos passar a Pascoa com a familia, e acho que foi ai que me apercebi que, se calhar, as coisas ndo se iam resolver
assim tdo rdpido e do impacto que toda esta situagdo poderia ter.

Para ser sincero, esta quarentena parece mais umas férias longas um pouco mais restritivas, e ndo passo mal de todo:
acordo entre as 10 e as 12, encontro sempre algo que fazer e com que me entreter, tenho alguns objetivos que tento
cumprir (na verdade é s6 um e é ler um livro; ndo esta a correr muito bem...), continuo a sair a rua para uma pequena volta
e ponho as séries de tv em dia. O que posso apontar como menos positivo é a dieta a base de ovos e estar a comecar a
sentir falta da corrida no final da aula para a mesa dos matraquilhos (s6 ha uma mesa, mas varias turmas a querer jogar),

2 Realizagdo de Mario Melo Costa; Sonorizacdo de Miguel Lima Raposo; Captagdo de Som de Vitor Rodrigues; Consultoria LGP de Carlos Martins;
Dramaturgia e direcdo de atores de Marco Paiva- diretor da Associagdo Terra Amarela; Textos e Desenhos de Aléxandros Vlachou, Miguel Melo Costa,
Francisco Cristévdo, Afonso Cristovdo, Maria Paiva, Luisa Waddington, Tiago Terra, Dinis Barreto, Lara Vidal, Pedro Vidal, Inés Ferreira, Madalena Paiva,
Jodo Ferreira e Margarida Dias; Elenco: Maria Jorge, Marco Mendonga, Crista Alfaiate, Barbara Pollastri, Carla Maciel e /\ngelo Torres.
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dos bons momentos nessa mesa, de rir com os amigos, de estar junto daquela pessoa mais especial... e dos momentos de
unido e de partilha entre colegas (principalmente das respostas do TPC da aula seguinte).

Do que os professores se asseguram é que ndo tenhamos saudades dos trabalhos da escola. Vdo mandando coisas por
email e eu vou fazendo os trabalhos da disciplina que me estiver a apetecer (tendo sempre em conta que ha um prazo
para mandar de volta). Gosto que ndo haja um horario fixo com Matemadtica das 8 as 9:30, depois Portugués das 9:45 as
11:15 e as mesmas aulas todas as semanas, o que me permite organizar-me como quiser e sem essas restrices. Também
gosto de poder fazer os trabalhos, que normalmente seriam a mao, no computador. Para além de ndo ficar com a mdo a
doer e ndo ter preguica de escrever mais, tenho a preciosa ajuda da internet. Para ser sincero, ndo me importava nada
que a escola fosse sempre assim. Vejo que muitas pessoas vivem com uma ansiedade em relagdo ao futuro. Quanto a
doenga propriamente dita, ndo estou muito preocupado. Admito que as vezes toco numa maganeta e fico um bocado
paranoico, e que quando lavo as maos parego um cirurgido a preparar-se antes de operar um paciente, mas tomo os
cuidados necessarios e ndo me preocupo mais. Também acredito que os membros mais vulneraveis da minha familia
estdo atomar as precaugdes necessarias e foi com eles em mente que alguns planos foram alterados. Mesmo assim, tento
falar com eles porque ndo sé sei que, tal como eu tenho deles, eles tém saudades de mim, como também poderdo estar
um bocado aborrecidos.

O que mais me entristece, quanto ao futuro, é ndo saber quando vou poder voltar a estar com os amigos. Pelos vistos
vamos ter aulas virtuais até ao final do ano letivo, o que ndo me agrada, pois, para além de me fazerem acordar antes das
10, significa que todos os momentos que descrevi acima ja ndo vdo acontecer durante bastante tempo. E, como estou no
92 ano, ndo ha aquela coisa de que para o ano ha mais e que voltarei a passar estes bons momentos outra vez. Muitos
amigos vdo para areas diferentes e outros até para escolas diferentes. Gostaria de poder passar o resto do ano com
essas pessoas e ndo em casa. A nivel mundial, percebo que esta pandemia tem ou poderd vir a ter consequéncias para
a economia de muitas empresas e paises e que estarmos todos em casa, sem nos deslocarmos de carro ou avido e com
muitas fabricas paradas, tem tido uma boa influéncia no Meio Ambiente.

Enfim... Em breve comeg¢o com as aulas por videochamada. Ao menos posso voltar a ver os meus amigos (mesmo que sem
as ferozes partidas de matraquilhos) e vou voltar a ter uma rotina para além da de ver um episddio por dia daquela série
de tv de que eu gosto tanto.

Histdria 3 (15 anos) — Nos primeiros dias de quarentena estava muito feliz (achava eu)! Podia estar descontraida,
sem horarios, a falar ao telemdvel com os meus amigos, a ver videos no Youtube e a fazer videos no TikTok. Ou
seja, nos primeiros dias de quarentena, fiz tudo aquilo que ndo podia fazer em tempo de aulas. Que sorte, pensava
eu! Quarentena...Quarentena...Quarentena... Desde pequena que ouvia essa palavra em inUmeras circunstancias.
Quarentena para cd, quarentena para |3 (isto dito pela boca dos adultos) e eu achava que ja era crescida e
suficientemente inteligente para perceber..., mas a verdade é que ndo entendia nada. Cada vez que comegavam
a “charlar” ndo era uma lingua, nem outra: era simplesmente o idioma adulto. Entre aquilo que eu percebia e o
que imaginava, digamos que ndo havia absoluta concordancia! O que imaginava numa quarentena, eram toneladas
de médicos e eu fechada numa capsula com medicamentos e agulhas a volta e um cientista louco a querer fazer
experiéncias comigo, como se eu fosse uma mutante qualquer.

Na verdade, ndo posso dizer que os meus primeiros dias tenham sido, de todo, excitantes ou interessantes... a Unica coisa
de diferente que notei foi sentir a presenga dos meus pais com mais frequéncia e passear a minha cadela o dobro das
vezes e parecer uma vampira que dorme de dia e acorda a noite. Tenho feito sempre as mesmas coisas: acordar, fazer
comida, ver televisao, ler, escrever e, sobretudo, desenhar e pintar, sem esquecer o exercicio fisico claro.

Ainda me lembro que no dia 1 de dezembro de 2019 ouvi falar pela primeira vez deste virus nas noticias. E que no dia 31
de dezembro de 2019 apareceu a primeira pessoa doente e que o virus s6 existia na China! Pensava que se chegasse a
Portugal seria uma tragédia. Lembro-me do dia em que apareceu o primeiro caso em Portugal. Foi em fevereiro de 2020
no Porto. J& estava a imaginar que o virus ia dominar o Mundo e que o Mundo ia acabar mal. Mas depois pensei:

- Vai correr tudo bem.

Naquela noite de fevereiro, nas noticias, disseram que tinhamos de ter aqueles cuidados todos: lavar bem as maos, ndo
tocar em tudo, usar mascara, ndo levar as maos a cara... para mim é mesmo dificil ndo tocar na cara. Estou constantemente
a cogar o nariz! Ndo consigo controlar!

Ainda estdvamos na escola, a professora explicou todos os cuidados que deviamos ter.

Na sala de aula ndo podiamos emprestar materiais escolares uns aos outros..., mas partilhdvamos bolachas que vinham
dentro de pacotes! As coisas e os lanches que traziamos de casa é que ndo podiamos.
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Os meus colegas diziam que iam para a praia com os pais. Eu achei muito tonto da parte deles dizer uma coisas daquelas.

Quando sai da escola senti-me triste por saber que ndo podia ir brincar com o meu primo, nem ver os meus avos, nem os
meus amigos.

la a pé para casa com a minha mde e via que toda a gente usava mascara. Achava bem! - Assim ndo se contaminam uns aos
outros. — Pensava eu.

Depois fecharam a escola. Fiquei triste quando soube. Triste a pensar que com a escola fechada ndo ia ver mais os meus
colegas.

Histdria 4 (14 anos) — Aos poucos e poucos os dias passam e o tempo é rapido. Vou pouco a rua, mas descobri um sitio
especial onde posso ir sé com o meu irmdo. A minha casa transformou-se num sitio novo. Fazemos castelos debaixo da
mesa da sala de jantar, a mde montou a tenda de campismo no nosso quarto e temos la dormido muitas noites. O pai
montou um escritério no quarto e passa la a maior parte do tempo. A Unica diferenga é que almoga e janta connosco
todos os dias. Mas cada vez fala menos as refei¢cGes. Parece chateado. A minha mde ja nem lhe diz nada! No dia 19 de
margo, dia do Pai, até Ihe fizemos um bolo. Mas ele ndo ligou |4 muito. Disse obrigado, cortou uma fatia e foi comé-Ila
para o quarto. A minha mde encolheu os ombros e eu e 0 meu irmdo fomos fazer puzzles para debaixo da mesa da sala.

A minha mde coseu umas mdscaras para nos os dois a partir de uma t-shirt velha dos “Metallica” que era do meu pai. Ele
passou-se quando viu a t-shirt toda cortada! Deve ser por isso que ele esta sempre enfiado no quarto e ndo diz nada as
refeigGes.

Quando vou ao supermercado com a minha mae, levo sempre a mascara dos “Metallica” posta! Nos ultimos dias tenho
pensado muito como estardo as cidades e as pessoas quando pudermos voltar a circular livremente.

Espero que as cidades estejam mais limpas e as pessoas mais felizes e com um ar descansado. Acho que inicialmente
vamos ter todos de sair de mascara e com os devidos cuidados de distanciamento. Mas as pessoas vdo estar felizes, com
vontade de fazer coisas novas, de verem todos aqueles que ja ndo veem ha muito tempo. E espero que as pessoas figuem
verdadeiramente mais conscientes sobre o ambiente! No outro dia vi imagens do Cairo, de Deli, de Pequim, de Moscovo,
de Istambul, de Xangai, de Buenos Aires, de Paris, de Los Angeles e nem pareciam as mesmas cidades que estavamos
habituados a ver, cheias de carros, pessoas e poluigdo. Um céu limpo, as ruas com um ar leve e respiravel. Tenho a certeza
que com um ar menos poluido sera muito mais facil jogar a bola na escola!

Histdria 5 (7 anos) — Tive momentos que pareciam férias, mas ndo era muito giro por causa daqueles cuidados todos.

Estranhava quando ia a janela e ndo via pessoas na rua, sobretudo onde vive a minha mae que é numa avenida muito
movimentada. Passo o dia quase todo em casa, mas por vezes é bom.

Tenho agora mais tempo para estar com os meus pais e com o meu cdo. Gosto de ter um cdo e neste momento da muito
jeito, ele é como uma pessoa ca em casa e por ele existir vamos mais vezes a rua. Um cdo é como um amigo, vai ser nestes
tempos e para sempre. Um dia vi uma pintura na rua, era um arco-iris, nessa rua passava muita gente. Entdo entusiasmei-me
e quando cheguei a casa fiz um desenho, também com um arco-iris e escrevi, figue em casa.

As vezes esquego-me de que o virus existe.

Por exemplo, quando vou jogar com o meu pai no Pateo do prédio e me divirto muito ou brinco com os Legos no meu
quarto. Tenho os mesmos cuidados, mas esquego-me que existe. Gosto muito de desporto e futebol, mas ndo me faz
diferenga nenhuma deixar de ver jogos.

Quando falo pelo WhatsApp parece que estou a ver a pessoa, mas ndo estou. E um bocado confuso.

Jogo com o meu primo online e assim posso fazer alguma coisa com um amigo.

Quando vou ao supermercado, ha fila e ha segurancas a porta. E muito mau ver o seguranca sem mascara e sem luvas,
eles deviam dar o exemplo. Ougo mais os passaros agora do que ouvia antes.

Agora que as lojas estdo fechadas compramos as coisas online. Ha alguns supermercados que vendem brinquedos e
roupas e isso compensa.

Comprei uma tabela de basquete, camisolas e outra roupa, livros e uns ténis. O meu pai comprou-me plasticina e materiais
para pintar em papel preto. Tenho jogado pouco no telemdvel e na Playstation, tenho-me estado a divertir, até mais do que
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dantes. Também tenho brincado a investigagdo para a cura do virus, com muitas experiéncias e trabalho cientifico, mas acho
que a vacina vai doer muito, como foi a vacina dos 5 anos..., mas pior deve ter sido o espinho que o meu primo teve no pé!

Tenho ajudado pouco em casa, mas as vezes até ponho a mesa. Tenho saudades de ir comer uma pizza ao Lucca.

Isto estd a ser muito diferente... a telescola esta a ser gira, mas preferia estar com os meus colegas. Sinto saudades da
professora, mas ndo tenho saudades da comida da escola. Da janela do meu quarto vejo siléncio.

A minha janela é grande. Quando vou a janela penso como é que as pessoas Vo viver isto. E uma época muito diferente.

Hoje é dia 25 de Abril de 2020. Acordei a ouvir a Musica de sempre. Desde que me lembro, o pai acorda-me sempre com
amesma frase: “Bom dia! Es livre!” Este ano é mais estranho ouvir esta frase, porque na verdade o que me apetecia fazer
agora, era correr para a rua..., mas sei que por agora, para podermos ser todos livres, ndo o posso fazer. E uma sensacgdo
estranha... Mas sinto que sou livre na mesma. Estou seguro, estou com o pai e sei que o que estamos a fazer é para o bem
de todos.

Quando me deito a noite penso no que ird acontecer. Penso no que ird acontecer as pessoas mais idosas como os meus
avods, também com os avds de alguns amigos meus.

Acho mau ndo poder dar beijinhos a outras pessoas, € um carinho que ja ndo damos.

Acho que vamos andar nisto, muitos meses! Talvez até setembro. Quando isto acabar vai ser uma alegria. Vamos poder
ver as outras pessoas, poder ir para a rua fazer coisas coletivas que agora ndo sdo possiveis de fazer. Voltar a jogar Futsal,
voltar a viajar, voltar a brincar com os meus amigos, ir almogar a casa dos meus avés.

A primeira coisa que vou fazer quando tudo isto acabar, é ir ter com os meus amigos Bubu e Afonso. Mas o meu primeiro
abracgo sera aos meus avés.

Histdria 6 (8 anos) — Eu tenho muita sorte! Porqué? Porque eu vivo na Vila de Sintra e tenho um jardim! As ruas estdo
muito bonitas, ndo estdo cheias de pessoas por todo o lado e até a serra cheira melhor, a Natureza p6s perfume e cheira
muito bem, a flores e a terra!

O ano passado nds viviamos noutra casa aqui na mesma rua. Mas os meus pais fizeram obras nesta casa que é grande
e muito antiga. Eles trabalharam muito durante quase um ano e as obras acabaram antes da COVID-19 comegar. Agora,
temos uma casa grande e muito linda, onde ficamos muito felizes. Vemos o Castelo dos Mouros e o Paldcio da Vila e temos
muitos gatos no jardim! O meu gato pode passear sempre que quer e tem muitos amigos!

No6s comegamos a semear a nossa horta e agora ja temos muitos vegetais a crescer! Eu e a minha irma Sarah regamos
e cuidamos também das plantas aromaticas. Agora comegou a ficar mais calor e eu e a Sarah podemos brincar com a
mangueira e tomar banhocas no jardim! Nds e os nossos pais fazemos grandes passeios pela serra, andamos muito até
ao Castelo e depois voltamos para casa. Eu gosto muito de ver a serra sem carros e sem fumo. Os animais e as plantas
estdo mais felizes!

Eu estudo em ensino doméstico e gosto muito de aprender assim! A minha mae ensina-me e eu aprendo, adoro aprender
sobre Ciéncias, Geografia, Histdria... Agora a minha irmd também estuda em casa e partilhamos a sala da escola! Eu
gosto de ver o que é que ela estd a aprender. Ela faz os trabalhos dela, eu fago os meus e temos aulas juntos, sobre coisas
interessantes de Histéria, da Natureza e de Arte.

Eu comecei um projeto novo, comecei a dar aulas de Lingua Gestual Portuguesa no Youtube e muitas criangas, mais novas,
mais velhas, familias, pessoas que estdo em todas as regides do nosso pais e até varios paises do Mundo, tém aprendido
comigo e enviam-me muitas mensagens e videos. Eu fico tdo feliz, porque eu sé quero que todas as pessoas saibam
comunicar na minha lingua e assim os surdos e os ouvintes podem ser amigos e ndo tem de ser tudo tdo dificil para os
surdos, porque todos sabemos comunicar!

Mas, eu tenho saudades de poder entrar no Parque da Liberdade, no Parque da Pena, no parque infantil. Tenho saudades
de ir ao Taekwondo e ver os meus amigos, de ir ao cinema. E a praia, eu adoro a praia em Porto Covo! Também tenho
tantas saudades da minha avo, fico muito preocupado com ela. A minha irma e eu vamos fazer anos e eu queria muito
fazer uma festa grande com muitos amigos, mas ndo sei se podemos.

Quando a COVID-19 passar ou quando houver uma vacina para nos proteger, eu quero fazer uma grande festa com toda a

minha familia e amigos, quero ir a praia, a piscina, quero ir para Porto Covo de férias com a minha familia e quero poder
dar muitos abragos a todos de quem gosto! Acho que ha coisas no Mundo que tém de mudar, parar a poluigdo, proteger
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0s animais e plantar muitas arvores. Ndo quero ver mais plasticos no mar e também ndo quero ver o ar poluido nas
cidades. Quando as pessoas puderem tirar as mascaras, s6 quero ar puro para todos respirarem!

Histdria 7 (9 anos) — Levantei-me pelas sete da manha! Foi o Pai que me acordou com um beijo na testa.
- Primeiro dia de escola! Bem-vinda ao 52 ano! — Disse ele.
Eu nem queria acreditar que finalmente poderia voltar a escola sem ter de ficar colada a um computador.

Tinha arrumado a mochila no dia anterior e preparado a roupa nova para vestir. Agora tinha mais livros e cadernos. E
sei que também passaria a ter mais professores. Durante o més de agosto liguei a professora Manuela, a minha antiga
professora e fui com o Pai vé-la ao Alentejo. Fui despedir-me e agradecer-lhe os quatro anos que esteve comigo. Coitada,
logo no ano em que se reformou, teve de aprender tanta coisa nova para nos dar aquele Gltimo periodo pelo computador.
Mas pronto! Agora é s6 descanso. Ela disse-me que ia ter muitas saudades do nosso barulho. Bem, eu ndo consigo
acreditar!

O caminho para a nova escola foi estranho. Tudo me pareceu novo: a escola, a minha rua, o movimento das pessoas a
caminhar pela cidade... parece que andavam rdpido demais. E os carros! Parece que faziam mais barulho do que antes.
Quando cheguei a porta da nova escola, estava um pouco nervosa. Olhei para o portdo da escola e lembrei-me da
D. Maria do Carmo, a guardid da Casinha da entrada da minha antiga escola.

O Pai desejou-me boa sorte, deu-me um beijo na testa e deu-me um empurraozinho para a frente. Eu 1 fui em dire¢do ao
portdo. Ele ainda me gritou Ia do fundo: - Maria! Vé 1a se ndo sujas os ténis brancos. Ah! A Leonor ja ndo é da minha turma.
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A procura do tempo perdido

Catarina Ferreira®

No verdo de 2021, pediu-se depoimentos orais a varios jovens de férias na praia, sete deles frequentadores duma escola
secundaria duma cidade do litoral algarvio e uma jovem de uma escola secundaria em Lisboa. Ndo se trata naturalmente
de uma amostra representativa da juventude portuguesa, mas, apesar disso, sdo jovens de diferentes meios sociais,
diferentes situagdes familiares e diferentes opg¢Ges académicas. O ponto de partida da conversa foi comum para todos
e visava compreender como tinham vivido factual e emocionalmente a pandemia, o encerramento da escola e as aulas
online. Depois desse ponto de partida comum, a conversa adaptava-se as respostas de cada um.

Os entrevistados foram André Marques, que em 2020 frequentava o 122 ano no curso de ciéncias e tecnologias, Catia Tomé
que frequentava este mesmo curso, mas no 102 ano, a Beatriz Massa, o Jodo Velez e o Rafael Martins, que frequentavam
0 112 ano de linguas e humanidades. A Marta Azevedo e o Ruben Cerqueira frequentavam também o 112 ano, mas no
curso de ciéncias socioecondmicas. O David Pedro frequentava o 102 ano do curso profissional de desporto.

De um modo geral, o relato dos factos foi semelhante: “Quarta-feira ficdamos a ver televisdo até as tantas para sabermos
se a escola ia fechar ou ndo. Mas ndo se soube e eu tive que preparar uma apresentagdo de portugués para sexta-feira.
Toda a gente queria que a escola fechasse para haver férias. Sé ndo sabiamos que ia ser até ao fim do ano e nas condigGes
em que foi. Estivemos duas semanas sem fazer nada e, entretanto, cada um recebeu um email da diretora de turma a
dizer que a escola ia comegar pela internet na segunda-feira seguinte e com o horario da turma. Seria sé meio dia e as
aulas durariam menos. Na primeira semana, nem os professores sabiam bem o que estavam a fazer, mas depois foi como
se fosse presencial.” (Beatriz Massa, 112 ano).

Relativamente as emogdes tera predominado, no inicio, uma certa tranquilidade: “Tudo comega com uma desvalorizagao,
era como uma “gripezinha”. O primeiro confinamento para nds, jovens, foi mais umas férias, estdvamos ja cansados.”
(André Marques, 122 ano), mas também com sentido de responsabilidade: “Ndo tive medo, sou saudavel e tive sempre
cuidado, usei mascara, lavava as maos, punha gel e cumpria a distancia” (Jodo Velez, 112 ano), que foi sendo gradualmente
adquirido: “No inicio ninguém levou muito a sério, mas passadas duas ou trés semanas do confinamento, com as noticias
dos casos a aumentar e de gente a morrer, os meus pais ficaram com medo. Eu n3o terei tido propriamente medo, mas
preocupagdo. Lembro-me que logo no inicio do confinamento fui a um shopping, ja estava tudo fechado, e aberto sé o
supermercado, vi uma fila de pessoas com mdscara e de luvas. Eu ndo tinha levado e fiquei mesmo chocada: se calhar isto
ndo é uma brincadeira.” (Beatriz Massa, 112 ano). Para outros, o ambiente comegou logo a ficar tenso, pesado. “Parecia

1 Estudante do primeiro ano de licenciatura de comunicagéo e jornalismo da Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias.
Com base em entrevistas conduzidas em colaboragédo.
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que o proéprio virus estava no ar. Era um clima estranho, a maior parte das pessoas era influenciada pelas noticias que
causavam pavor.” (Rafael Martins, 112 ano).

A maioria possuia condi¢Ges do ponto de vista tecnoldgico e habitacional para poder assistir as aulas online. No entanto,
houve dois casos diferentes: “A diretora de turma telefonou a mae e arranjaram-me um computador, mas sem camara
nem microfone. Podia assistir, mas ndo participar. A minha recordagdo do primeiro confinamento é ma. Ndo aprendi
nada nem me conseguia concentrar nas aulas. Era um periodo para subir as notas, mas baixei. S6 podia escrever no chat
e as vezes os professores nem viam, eram os colegas que chamavam a atenc¢do.” (Jodo Velez, 112 ano). “Ndo tinha um
computador para mim e como a minha mde também veio para casa em teletrabalho, compramos um para mim. Com o
telemdvel ndo da jeito para fazer os trabalhos.” (Catia Tomé, 102 ano).

Além das dificuldades tecnoldgicas que muitos sofreram, também se sentiu a falta de experiéncia dos professores em
dar aulas online: “No inicio houve falta de informagdo, quando comeg¢dmos as aulas online estava tudo muito confuso.
Cada professor mandava para uma plataforma diferente e nés respondiamos por outra, mas depois organizaram-se e
passamos a usar todos a mesma.” (Catia Tomé, 102 ano). Por consequéncia, estas novas aulas ndo agradaram a maior
parte dos alunos, que, claramente, preferem o ensino presencial: “Eu ja ndo gosto muito de ter aulas, entdo online...”
(Marta Azevedo, 112 ano). Num balango geral, “as aulas online ndo foram muito produtivas porque nos distraiamos muito,
sé olhar para o ecrd cansa os olhos.” (Rafael Martins, 112 ano).

Esta falta de experiéncia, por parte dos professores, traduziu-se num excesso de trabalhos: “Também abusaram nos
trabalhos que nos mandavam, que eram muitos e com prazos de entrega muito curtos. Reclamamos, mas eles ao principio
achavam que tinham razdo. Mas reclamdamos mesmo muito, e eles acabaram por falar uns com os outros, e como as
outras turmas também se queixavam do mesmo, entre o final do segundo periodo e inicio do terceiro, deram-se conta
e acalmaram nos trabalhos.” (Catia Tomé, 102 ano). “Os professores queriam dar muitos trabalhos para compensar os
testes, para poderem fazer a avaliagdo.” (Rafael Martins, 112 ano).

Ainda assim, o sucesso das aulas dependeu muito do professor e da disciplina: “A professora de inglés, por exemplo,
preparava bem, puxava por nds, fazia perguntas a cada um e mais do que uma vez, mas havia professores que se limitavam
a ler o manual. Também na matematica foi melhor porque houve mais trabalhos de grupo. Noutras disciplinas, podiamos
escolher o tema a estudar e iamos procurar informagao, e faziamos uma apresentagao. Fiquei a saber muito mais do que
se tivesse lido no manual, ou ouvido o professor.” (Marta Azevedo, 112 ano).

O ensino profissional foi o mais afetado: “O meu curso é sobretudo pratico. Sentimos muito a falta de estar ao ar livre, de
interagir e do convivio com os colegas.” (David Pedro, 102 ano). Apesar de os cursos profissionais se adequarem pouco ao
ensino a distancia, algumas estratégias acabaram por se revelar eficazes: “Fiz online parte do estdagio, o treinador treinava
os atletas e pedia-nos para arranjar exercicios que o ajudassem.” (David Pedro, 102 ano). Este apelo ao contributo de cada
um, parece ter sido uma boa estratégia.

Os meses de confinamento levaram alguns a mudangas de projetos de vida e profissionais, nalguns casos voluntariamente,
por efeito de uma reflexdo mais aprofundada, noutros involuntariamente, em consequéncia do mau aproveitamento do
ensino a distancia: “O confinamento prejudicou-me muito, nas minhas perspetivas de continuagdo de estudos. Precisava
de ter o 122 ano para ir para o exército. Mas faltei a um teste de portugués, tive nota baixa noutro e reprovei a esta
disciplina.” (Jodo Velez, 112 ano). Entre os primeiros, Beatriz redescobriu a sua vocagdo para a saude: “Foi durante a
quarentena que percebi que queria e podia tirar o curso de enfermagem. Estava com o meu pai a ver a série “Anatomia de
Grey”. De facto, ja tinha feito um curso de primeiros socorros em 2019, também tirei o curso de desfibrilhador automatico,
e o curso de nadadora salvadora em maio de 2021. Entretanto percebi que o curso de criminologia, para o qual me
preparava, sé havia no Norte e exigia médias muito altas e a escola superior de policia implicava um internato de quatro
anos! Pela psicéloga da escola, soube que podia ir para enfermagem, seguindo a drea de humanidades, desde que fizesse
o exame de biologia. E nisso que estou agora empenhada.” (Beatriz Massa, 112 ano). Ja o Ruben decidiu interromper os
estudos e dar tudo por tudo no futebol: “Foi um tempo para reflexdo. Estdvamos em casa e gostdvamos de pensar nos
nossos objetivos, naquilo que realmente queriamos. E dificil hoje termos tempo para pensar nisso. Com isto, dei-me conta
que ndo é economia que quero e sim o futebol. Desde pequeno que é isso que eu quero mesmo, mas as expectativas
para chegar vdo diminuindo. Mesmo assim, tenho que tentar tudo no futebol para depois ndo me arrepender. Se ndo der,
depois revejo o que fazer, mas para ja ndo tenciono ir para o superior. Vou dedicar-me inteiramente ao futebol.” (Ruben
Cerqueira, 112 ano). Para alguns foi uma ocasido de crescimento e de aprendizagens diferentes: “Este ano foi benéfico
para mim, cresci interiormente, tenho outros habitos, fago coisas de que gosto mais, tive que lidar com muitas coisas com
que ndo lidava antes, tive que saber gerir mais problemas como cuidar mais do meu irmdo. Pensei sempre que tudo ia
ficar melhor.” (Marta Azevedo, 112 ano).
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Destes oito alunos, dois tiveram COVID-19. No caso do André, ndo houve muitos sintomas, mas a mde teve uma pneumonia
e chegou a estar internada: “Ai ganhei respeito ao virus”. Quanto a Catia, o que lhe valeu no periodo em que esteve em
isolamento foi o convivio a distancia com os amigos, também infetados: “Fiquei fechada no quarto, a minha mde trazia um
tabuleiro com comida e deixava a porta. Uma casa de banho ficou sé para mim. A minha mae desinfetou tudo na casa, as
maganetas das portas, tudo. Como eu tinha poucos sintomas ndo apanhei um grande susto, e passados quatro dias ja ndo
tinha mais sintomas, tinha era que ficar em isolamento no quarto. Duro, mas ndo tanto, porque os meus amigos também
estavam sempre em contacto por computador e telemdvel. Até jantdvamos a distancia, mas juntos. A minha mae uma vez
também jantou comigo por video chamada. Com os meus amigos também fizemos uma sessdo de cinema: uma partilha
de tela e vimos o filme juntos. O convivio com eles foi o ponto alto da quarentena, se tivesse apanhado sozinha tinha sido
uma grande seca. NOs ja eramos muito préximos, mas isto aproximou-nos ainda mais.” (Catia Tomé, 102 ano).

As vivéncias deste periodo foram sentidas de maneira bastante diferente por cada um. Para uns foi um periodo
relativamente facil e tranquilo, para outros um verdadeiro pavor. Entre estas duas posi¢cdes, o sentimento mais
generalizado foi o de tempo perdido: “N&o foi produtivo, passei o tempo a jogar no computador e a falar com os amigos
através de chats de voz ou mensagens.” (André Marques, 122 ano). Uns sofreram com a soliddo, outros nem tanto: “Senti
“uma beca” de soliddo, sentia falta dos amigos e de sair a noite.” (Jodo Velez, 112 ano). “Afetou-me porque gosto muito
de convivio, estar fechado em casa impacientava-me, ndo sei explicar... fiquei mais desinteressado em relagdo a tudo, mas
acho que agora ja estou melhor.” (David Pedro, 102 ano). “A quarentena afetou psicologicamente muitas pessoas. Quem
gosta de sair e socializar foi muito afetado. Mas para todos comegou a ser mondtono e a cansar. Eu, no Alentejo, estava
habituado a estar muito tempo em casa, por isso para mim foi facil, agora se me tirassem o verdo!...” (André Marques,
122 ano).

Embora na sua maioria considerem que este periodo foi “muito desgastante” (Jodo Velez, 112 ano), ou mesmo “horroroso”
(Marta Azevedo, 112 ano), também aprenderam a lidar melhor com a incerteza, a ter calma, a tentar compreender os
profissionais de saude e os professores, a valorizar mais a familia, os amigos e a propria escola. Desenvolveram também
um sentido de responsabilidade, sobretudo em relagdo aos familiares de risco, e tomaram consciéncia de terem vivido um
momento impar: “Foi uma experiéncia de sobrevivéncia, no futuro hei-de contar aos meus netos o que passei e consegui
sobreviver... até parece um filme.” (Rafael Martins, 112 ano).

No final de contas, a COVID-19 foi ou ndo uma situacdo de tempo perdido? Depois de se ter ouvido ou lido estes
depoimentos, pode-se concluir que ndo. Cada um aprendeu e cresceu a sua maneira, houve momentos piores, mas
também momentos melhores. Apesar de tudo foi uma experiéncia inesquecivel, que ajudou muitos destes jovens e,
certamente mais pessoas, em muitos aspetos. Este acontecimento vivido de formas tdo diferentes, e que teve efeitos
negativos e positivos na vida de cada um, foi, como resumiu o André, “uma pausa que o mundo todo teve”.
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Tornei-me preguicoso

Roberto Martins!

A duas semanas de entrar nas férias da Pascoa, de 2020, recebemos a noticia de que iriamos confinar durante o periodo
maximo de também duas semanas. Lembro-me de que, na altura, fiquei bastante feliz, pois na semana seguinte ia ter dois
testes das disciplinas mais dificeis do curso: geografia e portugués.

Pode, portanto, dizer-se que fui para casa contente, uma vez que me vi livre das responsabilidades que tinha no momento.
Passei uma semana inteira sem ter aulas e sem sair de casa; durante esse tempo ndo me senti triste e tive sempre o que
fazer. Depois, naquela que foi “oficialmente” a Ultima semana antes das férias da Pascoa, a minha escola comegou a por
em pratica e a experimentar as aulas online.

Ndo correu tdo bem quanto era esperado, pois ainda ndo se tinha acordado ao certo as aplicagdes que tinhamos de usar
para ter as aulas, somente tinha sido definido o horario com muito menos horas do que o das aulas presenciais.

Chegaram as férias e, como ja me sentia sedentario e com algumas dores no corpo por passar tanto tempo deitado, pedi
a minha mde para sair, sozinho, de bicicleta. Eventualmente, conversei com amigos sobre isso e, com um pouco de medo,
fomos combinando sair, ocasionalmente, para andar de bicicleta. Tentdvamos prolongar as nossas saidas o maximo de
tempo possivel.

Comecou o terceiro periodo, jd com mais organizagao, e as aulas passaram a decorrer de forma mais eficiente. Porém, era
muito facil ndo Ihes prestar atengdo, uma vez que muitos dos nossos professores ndo exigiam o uso de camara e, por isso,
acabavamos por nos perder a fazer outras coisas, tais como ver televisdo ou estar no telemdvel, como era o meu caso.
Notava-se interesse por parte dos professores que, repetidamente, nos faziam perguntas para se certificar se estdvamos
atentos ou ndo. O principal problema é que fomos, gradualmente, perdendo interesse pela matéria, pois passamos a
ndo poder ser avaliados através de testes e corria o rumor de que sé teriamos de fazer os exames pedidos pelo curso
universitario em que quiséssemos ingressar. Acabamos, entdo, a ser avaliados a base de trabalhos feitos fora das aulas
e que, mesmo ndo prestando atengdo ao que diziam os professores, podiam ser feitos facilmente através de consulta.

Relembro-me de estar bastante feliz nesse periodo de tempo, ja que havia pouquissimos casos de COVID-19 no Algarve
e, devido a isso, passei a poder sair, regularmente, com 0os meus amigos sem preocupacgdes.

! Estudante do 12 ano da licenciatura em Criminologia e Justi¢a Criminal da Escola de Direito da Universidade do Minho.
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Passado cerca de um més desde o inicio do terceiro periodo, foi anunciado que a escola presencial iria voltar, mas somente
para quem precisasse de subir notas e ndo tivesse “medo” da COVID-19. Confesso que ndo estava muito assustado, mas,
como ja estava satisfeito com as minhas notas, decidi ndo ir. O Unico inconveniente foi ndo poder assistir as aulas de
Matematica Aplicada as Ciéncias Sociais (MACS), a disciplina a que tive exame, pois ou ia a todas as disciplinas que tinha
ou ndo ia a nenhuma, segundo o entendimento dado as orientagdes de salde publica.

Para minha felicidade, as explicagdes que tive foram suficientes e consegui tirar uma nota que correspondia as minhas
expectativas.

Resumindo, no meio de tudo, mesmo tendo de estudar para o exame, senti-me de férias e, na minha ética, o verdo durou
6 meses; verdo esse vivido tranquilamente, parecia até ndo existir COVID na altura.

Quando regressei a escola, no 122 ano, senti estranheza, estava completamente desabituado aquela carga hordria e
ainda ndo me tinha acostumado a usar mdscara. Acabei por me adaptar, exceto a duragdo do primeiro periodo, uma vez
que parecia nunca mais acabar. Sentia saudades da minha rotina despreocupada. O ambiente na sala, também, ndo era
o melhor, ja que havia uma planta de turma que tinha de ser cumprida e havia, inclusive, o “problema” das mascaras que
matava, um pouco, a comunicagdo entre nés. Chegdmos, entdo, ao Natal, a custo, e fiquei imensamente grato por estar
de férias outra vez. O segundo periodo chegou rapidamente e, mais rapidamente ainda, me entediou. E triste dizer, mas
até fiquei feliz quando, a pouco menos da metade do periodo, a situagdo da COVID piorou e fomos, de novo, mandados
para casa. As aulas online souberam-me bem, apesar de ja sermos obrigados a mostrar a cara. Confesso que, nessa altura,
sim, senti medo, pois foi quando os casos atingiram o seu pico. Independentemente desse facto, continuei a sair, com
mais precaug¢do, acompanhado de um amigo ou dois, mas nunca em grupo. A situagdo acabou por melhorar, deu-se o
regresso a escola, gragas a diminuicdo dos casos, e, consequentemente, voltei a sentir um grande peso sobre mim, uma
vez mais.

O ano letivo acabou, a passos lentos, demora essa que me fez perceber que perdi gosto por aprender. Volta e meia,
dava por mim a desejar a vida de ha um ano em que ndo tinha de estudar e andava bem mais despreocupado. Tornei-me
um preguigoso. Tenho consciéncia de que toda a inércia a qual me resignei ndo me fez nada bem e, agora, jd inscrito na
faculdade, sei que me vou ver obrigado a desfazer-me dela, a bem ou a mal.

De momento, o Verdo esta parecido com o do ano passado — com mais restri¢des, é verdade — na medida em que as
pessoas voltaram a ndo temer a COVID.

Sinceramente, também ndo estou com grande medo do virus, apesar de ja ter estado confinado trés vezes por suspeitar
té-lo apanhado. A minha preocupagdo assenta, essencialmente, nos meus familiares de mais idade.

Ndo me sinto cético em relagdo as vacinas, mas, também, ndo confio cegamente nelas. Acho que s6 nos resta esperar e
torcer para que resultem. Para finalizar, ndo sinto que a pandemia, como muita gente da minhaidade diz, me tenha roubado
anos de vida, mas tenho a certeza de que os roubou aqueles que, por motivos de saude, tiveram de se “resguardar” mais.
Gragas a eles, consigo pér o meu individualismo de parte e perceber que a pandemia, apesar de ter sido uma coisa “boa”
para mim, foi ma para muitas mais pessoas. Devido a isso, ha que unir-me a elas para que tudo possa voltar a ser como
era antes, sempre tendo em vista o bem maior.
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O ensino na pandemia: uma tragédia ou um
impeto a mudanga?

Mariana Calado!

A pandemia veio trazer uma revolugdo, esperada ja por alguns, na forma de trabalho e de agdo de organizagdes como
as escolas, que vivem da interagdo humana. Forgado a desenvolver-se a distancia, pela obrigagdo de “ficar em casa” que
pendeu sobre todos, o ensino sofreu uma enorme reviravolta na forma de comunicar, meio essencial desta arte.

Sendo eu aluna do ensino superior, encontrei também na minha casa um espelho clarividente do panorama que
caracterizou nestes tempos o sistema de educagdo nos ensinos basico e secundario. Com efeito, experienciei na primeira
pessoa o que foi ser aluna neste ano atipico ao mesmo tempo que, enquanto filha, observava as dificuldades e desafios
impostos aos docentes do outro lado do ecrd, através do testemunho da minha mae.

Ainda que me rodeassem colegas com oportunidade de ter material adequado para o estudo e para frequentar as aulas,
estou consciente de que nem todos tiveram a mesma sorte. Computadores inadequados para videoconferéncias, a
auséncia de um espaco proprio e isolado para trabalhar e, por vezes, a falta de um computador préprio numa casa onde
toda a familia tinha de estar ligada, foi uma realidade para demasiados alunos durante esta pandemia. Que pena é que
a ajuda ndo tenha chegado a todos, adicionando a dificuldade do isolamento e perda de contacto com os professores e
colegas, e a ja normal falta de motivagdo de muitos, a preocupagdo por ndo serem capazes de aprender. Ndo por falta
de capacidades ou dedicagdo, mas simplesmente por ndo poderem estar presentes, agravando assim as desigualdades
no acesso ao ensino e aumentando numa escala preocupante o risco de abandono escolar. A meu ver, é ainda necessario
ressaltar que o abandono escolar ndo se concretiza exclusivamente quando o aluno deixa a escola, mas também quando
a sua presenca é desprovida de qualquer motivagdo e, consequentemente, o trabalho deixa de existir. O ensino online pos
em evidéncia o perigo que é este abandono, ao sentar diariamente os professores em frente a um ecrd de quadradinhos
pretos, sem saber sequer se os seus alunos estavam ou ndo presentes na aula.

Na minha experiéncia enquanto discente no ensino superior, onde a frequéncia as aulas recai apenas sobre a minha
responsabilidade e decisdo, foram varios os momentos em que senti um vazio de motivagdo e vontade de me manter no
ensino. Tendo, felizmente, a oportunidade de garantir a minha presenga todo o ano, ainda assim o ndo querer superava,
muitas vezes, o querer, quando apenas precisava de ligar o ecrd e clicar em “entrar”. Se para mim foi tamanha a dificuldade,
imagine-se para quem tinha de o fazer sem condigGes e para uma atividade que, ja por si, Ihe resultava ser uma obrigagdo.

Este foi, de facto, o principal tema de discussdo ao longo de todo este ano: o decréscimo acentuado na motivagdo e no
trabalho por parte da maioria dos alunos. Mas de nada vale que reconhegamos o problema se ndo nos questionamos em

! Mestranda de Ensino da Educagdo Fisica.
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relagdo a sua origem. Porqué? O que é que levou a que o distanciamento fisico tenha provocado também um tamanho
distanciamento emocional dos alunos perante a escola, mesmo em condigdes favoraveis a frequéncia das aulas?

Enquanto o inicio do ano foi marcado pela euforia de experimentar um novo modelo de ensino através do computador,
onde ja tantos passavamos tanto tempo, que permitia estarmos a aprender sentados no conforto do nosso lar, a soliddo
em que fomos obrigados a estar e a fadiga que provinha de, em alguns casos, estar mais de oito horas sentado em frente
a um ecrd, levaram a que rapidamente se passasse de um entusiasmo por algo novo a uma completa recusa deste novo
sistema de educagdo. Varios foram os alunos que se viram obrigados a estar permanentemente ligados, num sitio onde
as distragdes eram mais que muitas e a atengdo exigida para as tarefas habituais que Ihes eram propostas era demasiada
e durante horas a fio, sabendo que quando chegassem ao fim, teriam ainda que trabalhar autonomamente em tarefas,
projetos ou no estudo. A mudang¢a do modo de ensinar ndo foi capaz de acompanhar esta repentina mudancga na forma
de comunicagdo, talvez exatamente pela brutalidade com que nos foi imposta esta necessidade. Era necessario manter
os alunos entusiasmados, inquietos por querer saber mais e melhor, mas a forga dos “programas curriculares” e dos
“projetos obrigatdrios” levou a melhor na agdo dos responsdveis educativos, pondo de parte as necessidades reais dos
alunos num momento tao fragil.

No entanto, se este distanciamento fisico levou a que a agdo de ensinar dos professores se tornasse limitada e desafiante,
trouxe também alguns pontos positivos. O tempo foi a contrapartida mais valiosa que se nos ofereceu, e com esse tempo
veio a possibilidade de aprofundar todo e qualquer assunto sobre o qual nos aprouvesse educarmo-nos. E assim, de uma
forma tdo simples, a de ter “nada que fazer”, surgiu em alguns a motivagdo intrinseca de aprender, de procurar crescer
com um pouco mais de autonomia, sem o professor a “puxar-nos pela mao”. Se desta tempestade hd ligdes a tirar, uma
delas prende-se, com certeza, na necessidade de dar tempo aos alunos: ndo encher os dias de fichas, testes, exercicios
e TPC, mas deixar que procurem por si, que se interessem por algo sem que lhes seja imposto, pois s6 assim nascera o
verdadeiro interesse e a capacidade de pesquisa pela informagdo. Mas atengdo, dar tempo ndo pode ser sinénimo de
deixar a deriva, como muitas vezes me senti durante o meu percurso académico, especialmente este ano. O papel do
professor devera ser, mais do que nunca, o de um guia, um instrutor do caminho mais correto, de ajudante criterioso na
separagdo entre o trigo e 0 joio, sem nunca esquecer que “ensinar a pescar nao é dar o peixe”.

A informacgdo, sobre tudo o que possamos imaginar, esta disponivel a distancia de um clique e é disponibilizada por
qualquer um que o deseje fazer. E aqui que deve entrar o professor: ensinar a procurar, a analisar o que é Gtil e a deixar
de parte o que é escrito sem base fundamentada. Ndo sé ensinar a procurar, mas também educar para a procura e para
o discernimento sobre o que podera ser importante e quando o fazer, dando sentido e razdo a necessidade constante
de aprender. A ciéncia avanga mais rapido que nunca, e a informagdo e as descobertas sdo constantes. Por conseguinte,
enquanto alunos, ouvimos recorrentemente “tém de se manter informados, ler muito, pesquisar muito, estudar para
toda a vida”.

Cabe a cada um escolher o ramo no qual se quer especializar. Porém, ao longo do percurso escolar, sdo raras as situagdes
em que se nos permite a liberdade de pesquisar e aprofundar os temas que mais nos interessam. Todos os trabalhos e
pesquisas foram, especialmente durante a pandemia e o ensino a distancia, orientados e decididos pelos programas
curriculares ou pelo professor, sem ter em conta qualquer especificidade individual. Perdemos a vantagem de tempo que
o isolamento nos trouxe ao exigir trabalho que ndo motivava a pesquisa.

No fim do ensino secunddrio, esperamos que os jovens saibam o que escolher e o que fazer para o resto da sua vida, se
ndo tiverem a coragem de arriscar sair da “norma”. Aqui se centra, na minha opinido, uma das maiores falhas nas tradigdes
do ensino em Portugal: o fomento da dependéncia do aluno em relagdo ao professor durante 12 anos de escolaridade,
para depois esperar que seja capaz de se langar no desconhecido com toda a certeza e autonomia. Ndo podemos esperar
chegar a resultados que ndo constam nos objetivos iniciais. Se esperamos criar alunos/cidad3os proativos e capazes de
trabalhar com autonomia, é imperativo que se lhes brinde oportunidades de explorar sobre algo que os motive, que os
deixe num ligeiro desconforto (necessario ao crescimento), mas com o acompanhamento e o apoio préximo do professor.
E ainda que algumas oportunidades tenham surgido ao longo deste ano, nem todos foram capazes de aproveitar esse
incentivo de aprender pelo gosto de aprender e ndo por obrigagao.

Enquanto falamos de tempo, serd também de extrema importancia sublinhar a clara perda de barreiras e limites a impor-nos
a cada um, que imperou nesta nova realidade que vivemos. Ao estar sempre em casa, julgdmo-nos em permanente descanso
e perdemos a nogdo de que é essencial, se ndo obrigatdrio, estabelecer tempos de descanso. Alunos e professores ocupavam
o seu tempo de intervalo entre aulas/trabalho com tarefas relacionadas com as aulas/trabalho. Os alunos por forga da
obrigatoriedade em terminar trabalhos, os professores por necessidade de se manterem em constante atengdo aos
alunos e reformulagdo das formas de ensinar e avaliar. Rapidamente percebemos que, sem descanso, até o maior dos
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trabalhos ndo gerard frutos. O nosso bem-estar psicolégico comegou a ser uma maior preocupagdo, quando em tempos
o desprezavamos e considerdvamos como desnecessario. Que este tempo nos sirva de licdo em relagdo a necessidade de
considerarmos a nossa saude mental uma prioridade, bem como a saude fisica. Criar rotinas de trabalho, de descanso e
de lazer, dar tempo a mente para que assimile o trabalho realizado e prepare o préximo é essencial, se procuramos um
aproveitamento de sucesso.

E de reconhecer que os professores tém um papel dificil: equilibrar a necessidade de tornar o seu ensino mais “humanista”,
préximo do aluno, sem cair no erro de diminuir a sua importancia e respeito devidos. Equilibrio este que se tornou ainda
mais acutilante num ano em que lhes foi exigido, por for¢a da necessidade, que estivessem em permanente apoio, em
permanente trabalho para resolver a desmotivagdo das suas turmas, em que viram os seus hordrios alargados para dia e
noite, sem descanso, a fim de que, no meio da adversidade, aos alunos que desejavam manter a sua vida académica nos
carris certos ndo faltasse nunca uma mao amiga. A este esforgo acresce, como um peso morto, a perda do respeito pela
figura do professor que vejo ser frequente na minha geragao.

Passou-se de uma cultura do medo e da subordinagdo total do aluno para com o professor, a figura maxima dentro de uma
sala de aula, para um ambiente onde o nivel de mestria se julga perigosamente igualitario. A ja abordada disseminagdo de
informacgdo dos nossos tempos fez com que os jovens se sentissem na posse de todos os conhecimentos e se sentissem eles
préprios mestres da sabedoria, recusando a figura do professor como um profissional dotado ndo sé do conhecimento,
mas da capacidade de o transmitir de uma forma correta e adequada. Os jovens esqueceram que aprender envolve
experiéncia que os préprios ndo tém, que vai para além das informacgGes e factos que possam pesquisar, e que constitui
a mais rica ferramenta que os professores tém a transmitir.

Aos meus colegas e jovens estudantes, uma reflexdo: nunca poder3 ser respeitado quem n3o se da ao respeito. E errado
e egoista exigir que os nossos professores nos respeitem e orientem o seu ensino para as nossas necessidades se ndo
somos capazes de respeitar e apreciar a sua figura e o seu trabalho. E esta obrigacdo, tanto nossa como dos professores,
€ 0 que nos guiara para o sucesso: o respeito mutuo que infelizmente comegamos a perder, o que se demonstra em
gestos simples como, por exemplo, entrarmos numa “aula” 10 minutos atrasados sem nos desculparmos pelo atraso,
de camara desligada e nunca mostrar a cara durante 90 minutos, apesar de repetidos pedidos do professor. Podemos
pesquisar muito, saber algumas coisas interessantes que nos parecem ser o suficiente, mas faltam-nos as vivéncias e
as experiéncias das quais os nossos professores sdo fontes indispensaveis. Estejamos abertos a receber, com um olhar
curioso e de admiragdo para com aquele que entrega o seu tempo em prol dos outros; um professor nada ganha com o
sucesso académico ou profissional do seu aluno, e mesmo assim trabalha todos os dias para que este seja bem-sucedido.
Que honra maior havera numa profissdo do que dar sem esperar receber nada em troca?

O reconhecimento da importancia da educagdo, e da educagdo de qualidade, é e deve ser uma constante, e ndo existir
apenas em momentos de crise. Tanto na minha perspetiva de aluna como na minha perspetiva de filha de uma professora
no ativo, foi visivel a dificuldade de alguns profissionais e até alunos na ambientagdo ao meio digital. Num mundo onde
ja tudo é feito através do computador ou por telemdvel, foi chocante a falta de formagdo de muitos para trabalhar
com estas ferramentas. Na verdade, foi a necessidade absoluta de recorrer a estes materiais que fez com que muitos
aprendessem de forma auténoma a trabalhar com o seu computador e telemével. Porém, daqui em diante, julgo ser
fundamental que a formagdo informatica, ainda que nos moldes mais basicos e fundamentais, seja incluida de alguma
forma na formagdo dos professores e alunos. O mundo esta a evoluir, e sé ficara para tras quem ndo for capaz de evoluir
com ele. Apostemos na formagdo tecnoldgica dos professores, sobre o bom uso destas ferramentas digitais, para que
também eles sejam capazes de o transmitir aos seus alunos. Assim, se algum dia voltar a ser indispensavel de forma tdo
brusca, ndo seremos surpreendidos pelo completo desconhecido que é o meio digital.

A educagdo ndo necessita de um reconhecimento de maior importancia, mas sim de uma afirmagdo de grandeza igual a
qualquer outro campo de agdo na sociedade. Reconhecer a Educacgdo, preserva-la, reafirma-la como um direito basico de
todos, é reconhecer aimportancia de todas as profissdes e profissionais que, com o ensinado e aprendido, desempenham
um papel mais ou menos visivel na sociedade. A escola ndo é apenas a Matematica, a Educagdo Fisica ou o Portugués. A
escola é onde passamos a maior parte da nossa juventude, onde aprendemos a ser: a ser nds proprios (ao descobrir-nos),
a ser pontuais, a ser trabalhadores, a ser curiosos e a estar sempre dispostos a conquistar e enfrentar novos mundos,
0s que a vida nos apresenta a cada um. A escola ndo forma sé cientistas, ou médicos, forma membros ativos que ndo
esperam a campainha para comegar a trabalhar. A escola forma cidaddos, e ndo valorizar o ensino é desvalorizar o futuro
da nagdo.
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Uma familia numerosa confinada!
Flashback

Paula Sofia Pereira’

Questionaram-me, diversas vezes, e em diversas circunstancias, como tinha gerido o periodo de confinamento com a
minha numerosa prole.

Foi uma Odisseia, de facto!

A minha prole é composta por seis youngsters com idades entre os 3 e os 19 anos. Todos em idade escolar, portanto!
As apresentagdes: o mais pequenino, o Santiago, na educagdo pré-escolar numa IPSS; a Débora, de 5 anos, finalista da
educacgdo pré-escolar da rede publica; a Sofia, de 9 anos, no 32 ano do 12 CEB; o Sandro, de 15 anos, no 92 ano do 32 CEB;
o0 Mario, de 17 anos, no 22 ano de um curso profissional de cozinha-pastelaria; e o Ruben, de 19 anos, a terminar a
malfadada Matematica, com aspiragdo de acesso ao ensino superior.

Com a noticia do encerramento das escolas e, ato continuo, da adogdo do regime do teletrabalho pela minha entidade
empregadora, teve inicio um inusitado périplo de rotinas.

Subitamente, a minha casa transformou-se numa escola onde, no mesmo espago, conviviam os diversos ciclos de
ensino. Estava dado o pontapé de arranque para uns tempos verdadeiramente cadticos, que ndo deixam saudade. Os
tempos iniciais, claro estd! O caos ndo era s6 na minha casa, instalou-se por todo o lado. Fomos bombardeados por
emails, propostas de trabalhos, adesGes a grupos e grupinhos, sugestdes de paginas com mil e um recursos educativos.
Paralelamente, havia que gerir o acesso aos recursos tecnoldgicos existentes em casa.

Inesperadamente, o portatil da familia, a ganhar p6 desde que termineia licenciatura, passou a ser o objeto mais almejado.
Pesquisa e envio de trabalhos, Moodle e toda uma parafernalia de aplicagdes educativas através do computador. Eu
propria estava em teletrabalho, pelo que as minhas fungdes teriam de ser desempenhadas, necessariamente, com
recurso ao computador.

O acesso a internet foi um aliado de peso neste caos. Ndo resido numa zona urbana, pelo que um acesso com falhas ab
initio resultou numa inacessibilidade quase constante.

* Técnica Superior Jurista do Instituto da Mobilidade e dos Transportes, I.P. Mae de seis filhos.
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Cedo verifiquei que teria de adaptar um espaco préprio para o estudo e/ou para o trabalho. Arregagdmos mangas (que
estava calor) e desocupamos a garagem. Metade da mesma manteve-se com os equipamentos de gindsio dos rapazes,
a0 passo que a outra metade transformou-se num escritério megaldmano. Secretdrias corridas, prateleiras e cadeiras de
escritdrio para quatro em simultaneo. De fazer corar muita salinha de estudo! Decorada a rigor, pois claro!

Até ao final do 22 periodo, foi uma tentativa de adaptagdo. Muitas vezes infrutifera.

Ao mesmo tempo, foram surgindo diversas sugestdes culturais que tiveram adesdo imediata |1d em casa, principalmente
dos mais novos.

Ao passo que no periodo pré-confinamento o dia era ocupado pela escola e/ou trabalho e respetivas deslocagdes, agora,
o tempo era dedicado especialmente a uma pandplia de outras atividades que foram surgindo.

Recordo que assistimos deliciados a diversas pegas do Teatro Politeama. As transmissGes eram em direto via Facebook, e
os miudos ficavam resilientemente acordados a assistir até ao final.

Durante alguns dias (poucos infelizmente) instaurdmos os serGes musicais. Com base nos concertos transmitidos em
direto pela respetiva pagina de Instagram do @FestivalEuFicoEmCasa. Estes concertos sé duraram menos de uma semana
e inspiraram a pequenada la de casa.

A partir dai, os concertos eram self-made. As miudas eram as artistas, num rodopio multi-tasking. Elaboravam convites e
entregavam, pois claro! Tratavam do guarda-roupa apropriado a cada musica escolhida. Escolhiam o repertério musical e
recrutavam os técnicos de som, que se certificavam que as colunas e equipamentos estariam em perfeito funcionamento.
Ah! Sem esquecer a preparagdo do espaco onde decorria o concerto. Regra geral, no quintal, com cadeiras dispostas como
num anfiteatro e mesinha com um lanchinho para o final do concerto. Tudo preparado exclusivamente pela pequenada.

Outra das atividades que teve uma enorme adesdo por casa foi a das histérias contadas. Os dois mais pequenos ndo
sabem ler, mas adoram ouvir uma boa histéria. Aqui e ali foram surgindo cada vez mais histdrias contadas. Quer em
paginas de Facebook, quer no proéprio sitio do Plano Nacional de Leitura (PNL).

Ndo romantizo um periodo que vai deixar cicatrizes profundas no pais e no mundo. Mas ndo posso ser hipdcrita. Para
noés, esta é uma fase que vai deixar saudade. A nossa casa foi transformada numa bolha onde nos refugidvamos e nos
abstraiamos do rasto devastador causado pela COVID-19. Profissionalmente, estava em teletrabalho, pelo que ndo senti
nenhum beliscdo no rendimento. Excec¢do feita ao exponencial aumento das despesas de supermercado... (Sempre que
ia ao supermercado, sozinha, e enchia dois carrinhos para uma Unica semana, quem por mim passava ficaria com a ideia
que estaria a abastecer a despensa para um anol)

A passos largos, iniciou-se o terceiro periodo, que em nada lembrou o final do periodo anterior. Porqué? Porque tanto as
escolas, como os professores e educadores, tiveram tempo para se reorganizar. Ndo senti a avalanche de emails. Tudo
estava orquestrado, como se de uma melodia se tratasse.

De facto, quanto ao mais pequeno, o colégio instaurou uma metodologia interessante que adaptei também para a irma.
De manh3, as auxiliares e educadoras partilhavam, via WhatsApp, alternadamente, um video com um conto, uma musica
e uma sugestdo de atividade para ir fazendo durante o dia e partilhar pela mesma via. Houve uma enorme aproximagao
entre os pais, os professores e a escola. Uma vez por semana, havia uma aula sincrona, uma conversa entre professores,
pais e criangas.

Em relagdo a educagdo pré-escolar da Débora, ndo foi tdo bem acolhida por nés. A educadora distribuia uma planificagdo
semanal com links para uma miriade de recursos educativos e folhitas para imprimir. Ndo era exequivel para nos. E,
portanto, a Débora, durante uns tempinhos, foi “colega do irmao”.

Quanto a Sofia, entretanto iniciaram as transmissGes da RTP Memoria, aliadas a planificacdo semanal enviada pela
professora, e completadas por aulas sincronas trés vezes por semana. Durante a manhg, a rapariga ficava na sala, a

monopolizar a televisdo, dando-me espago e tempo para por o meu proprio trabalho em dia.

O Sandro ficou super feliz por ndo ter de realizar as frequéncias. Assistia diariamente as aulas sincronas através do seu
préprio telemovel e, sempre que necessitava, agendava a utilizagdo do portatil para a realizagdo de trabalhos de pesquisa
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(Foi bom reler Os Lusiadas!). Trabalhou muito mais neste periodo que em tempos pré-COVID. Ficava furioso quando a
rede teimava em dificultar as tarefas.

O Mario ficou com o curso em suspenso porque iria iniciar o estdgio, que sé comegou em junho, com a reabertura
dos estabelecimentos hoteleiros. Entretanto, foi praticando na cozinha |a de casa. Estou super orgulhosa do meu chef.
Cozinhou pratos e sobremesas deliciosos. Afinal, quantas maes terdo um chef particular?!

O Ruben, pouco depois, iniciou a atividade letiva presencial, completou o ensino secundario e realizou as provas
especificas necessdrias para o acesso ao aspirado curso do ensino superior.

E eu? Assisti a varios webinars. Cada um mais interessante que o outro. Foi um periodo fantastico neste aspeto. Em simultaneo,
realizei um curso de pds-graduagdo por cujo inicio tanto ansiava. Confesso que ndo correu como esperava. De facto, pese
embora tenha tentado refugiar-me da criangada na garagem, convertida em putativo escritério, a verdade é que, chegada a
hora de jantar, la estavam os pequenos a bater no portdo e a exigir a minha presenca. O facto de as aulas ficarem gravadas
para posterior visionamento foi uma enorme mais valia, e tem sido uma valiosa ferramenta para a elaboragdo da monografia.

Os horarios de trabalho eram os possiveis. Regra geral, de manhd, enquanto uns viam a RTP Memdria, ou assistiam as
aulas pelos telemdveis, outros, simplesmente, brincavam no quintal. A tarde era dedicada ao acompanhamento escolar
dos mais pequenos (e ndo sé! De vez em vez revisitava matérias de 92 ano). A noite, tentava assistir a pés-graduagao.
Entretanto, depois de adormecer o mais pequeno, era hora de regressar ao trabalho noite dentro.

Neste flashback sei que irei ter saudade dos serGes de teatro das mitudas, do acordar sem hora com os mais pequenos,

de os ajudar nos trabalhos. Adoro ajuda-los nos trabalhos da escola. Pena que os horérios pré-COVID (e provavelmente
p6s-COVID) tomem de assalto o tempo mais precioso que temos. Aquele que temos com as nossas criangas.
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Foi neste ESPACO que vivemos, desde 13 de
marg¢o de 2020

Maria Celeste Gongalves Simodes de Sousa’

Entre a certeza e a incerteza absolutas, existe um espago precioso e é nesse espago que tomamos decisdes
e vivemos.
Carlo Rovelli

Desafio 1 - A Diregdo do Agrupamento de Escolas Nuno de Santa Maria (AENSM) apercebeu-se do arduo trabalho a
realizar..., mas, em conjunto, como até ai, enfrentariamos medos, angustias, incertezas e ultrapassariamos barreiras.
Comegamos...
Com a informagdo aos alunos:
Uma vez determinada pelo Governo a suspensdo das atividades letivas presenciais, a partir de segunda-feira, os
alunos devem ficar em casa. Se sentirem febre, tosse, falta de ar, dificuldade respiratéria, cansago, devem contactar
de imediato a linha SNS 24 (808 24 24 24), que analisard o risco em concreto e dara as devidas recomendacgdes/

orientagdes.

Os professores e diretores de turma irdo estar em contacto com os alunos das suas turmas, através da Moodle,
WhatsApp, email e outras ferramentas digitais, dando-lhes orientagGes de trabalho.

A saude de todos depende de cada um de nés!
E outras informacgdes se seguiram...
Fizemos sessdes de trabalho com Coordenadores de Departamento, de Diretores de Turma e de Areas Disciplinares,
Diretores de Turma, Professores Titulares e Educadores para que no dia 16 de margo chegassem aos Alunos e Encarregados

de Educagdo orientagGes sobre o que fazer.

Seguiram-se duas semanas de trabalho e, chegados a abril, fizemos, em reunido de Conselho Pedagdgico, o primeiro
balanco; foi enviado aos pais, através de ferramentas digitais, o terceiro reporte formal de avaliagdo; foram identificados

! Diretora do Agrupamento de Escolas Nuno de Santa Maria.
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os alunos sem equipamento tecnoldgico— 147 e sem internet— 62, representando, respetivamente, 7% e 3% dos discentes
do Agrupamento; mantinha-se o contacto regular com Alunos/Pais (telefone, email, WhatsApp, Moodle, Zoom); docentes
de Informatica e de outras areas promoveram sessdes de trabalho sobre ferramentas digitais.

Dada a disparidade no acesso a recursos tecnoldgicos por parte de alunos e professores, existiram deficientes condigdes
técnicas: locais com fraco sinal de internet, partilha de um computador por varios elementos da familia; os pais, ainda que
satisfeitos com o trabalho feito pela escola, referiram dificuldades em acompanhar as atividades dos filhos e a marcagao
excessiva de trabalho nalgumas disciplinas.

Aos docentes estava a ser exigido muito trabalho: produgdo e adaptagdo de materiais em formato digital; publicacdo/
acesso em varias plataformas - Moodle, Zoom, Skype... Um ritmo didrio alucinante, com dificuldades em gerir ainformagao,
dezenas de emails, alunos a entregarem trabalhos e a colocarem duvidas a qualquer dia e hora.

Viviamos num cenario de grande complexidade, com um numero interminavel de interagdes, impossivel de mapear.
Teriamos de continuar com coragem e determinagdo e sermos como o rio, contornando os obstaculos para chegar onde
quer...

Recolhemos os equipamentos existentes no Agrupamento e, juntamente com equipamentos e Hotspots atribuidos pela
Autarquia, garantimos praticamente a todos os alunos os meios necessarios para o E@D, exceto a um niumero muito
residual, a quem PSP e GNR levavam regularmente materiais em suporte papel.

Enviamos, no inicio de abril, uma mensagem a todos (Pais/Alunos/Professores e Comunicagdo Social local):

O Agrupamento de Escolas Nuno de Santa Maria tem conseguido em varios momentos estar a altura dos imensos
desafios que, como Comunidade Educativa, tem enfrentado, com maior ou menor sucesso, sem desistir e sem
defraudar as expectativas de Alunos e Pais.

Como Escola Publica, nesta altura, temos de nos socorrer de todas as ferramentas e, acima de tudo, da experiéncia
de partilha, trabalho conjunto e solidario, que, no Agrupamento, todos temos.

Estamos a viver este desafio com serenidade e resiliéncia... Acima de tudo, com lucidez, procurando atuar com bom
senso e ponderagdo. Nestes novos e tdo incertos tempos, urge procurarmos ser veiculos de apoio e esperanga para
a nossa comunidade. E por isso que ndo baixamos os bragos, nem desesperamos, sempre disponiveis para sermos
fonte de cidadania ativa e profundamente empenhados em ultrapassar esta crise, procurando ao maximo ndo
deixar ninguém para tras — os nossos alunos sabem disto, os encarregados de educagdo, funciondrios e professores
procuram quotidianamente construir este caminho, errando e aprendendo, encontrando solugdes que criem um
caminho de futuro.

Como previsto no calendario semestral, envidmos a dois de abril, a todos os Pais/Encarregados de Educagdo o
reporte formal de avaliagdo.

O final do ano letivo apresenta-se ainda cheio de interrogagdes, dependendo de fatores ndo controldveis localmente,
mas nada disso nos retira o animo para continuarmos empenhadamente a trabalhar como comunidade educativa,
ultrapassando dificuldades quotidianas. Aguardamos as diretivas do Governo sobre o calendario letivo, mas
pensamos que apos a interrupgdo da Pdscoa se mantera o E@D até ao final do ano letivo.

Continuamos a estabelecer contacto regular com Alunos e Pais, a consolidar e a desenvolver aprendizagens.
Elaboramos um Plano Semanal de Trabalho para cada turma (PST), visando articular as atividades a realizar e
recolher informacgGes a ter em conta na avaliagdo final, momento de apreciacdo global do trabalho desenvolvido,
sem esquecermos as condi¢des/equipamentos que cada aluno tem, no momento, para trabalhar em casa.

Ninguém estava preparado... ndo se transforma o ensino presencial em E@D de um dia para o outro e chegar a
TODOS no Agrupamento Nuno de Santa Maria sé foi possivel, porque contdmos com a PSP e GNR, que levaram a casa
os materiais a alguns alunos para continuarem a trabalhar. A todos agradecemos a preciosa ajuda.

Agradecemos também a todos os professores, incansaveis, empenhadissimos e totalmente disponiveis, e aos alunos,

que revelaram um enorme sentido de responsabilidade e mais uma vez perceberam que o sucesso é uma questdo
de vontade, agdo e dedicagdo.

Maria Celeste Gongalves Sim6es de Sousa 195



E, mais uma vez, os Encarregados de Educagdo foram o pilar importante do nosso trabalho. Bem hajam!

E é tempo de descansar um pouco... mas continuando a ser pessoas que sabem ser SOL, mesmo quando a vida estd
nublada!

As escolas mostram todos os dias como se é resiliente, pondo em pratica o que foi pensado e preparado, ao mesmo
tempo que resolvem problemas que chegam no momento e que sdo quase sempre novos.

Em julho de 2020, verificdmos que: segundo Pais e Alunos, o PST e a definicdo de um horario para as turmas melhoraram
muito o E@D, conferindo simultaneamente organizacdo ao trabalho docente; a reunido semanal com o Diretor de Turma,
para acompanhamento/esclarecimento do PST, foi muito proficua; a ades&o institucional ao Office 365 e a adogdo da
Teams facilitaram o trabalho; a elaboragdo de tutoriais, as formagdes de curta duragdo e o apoio do Instituto Politécnico
de Tomar foram eficazes; paralelamente a rotina de trabalho que se ia desenvolvendo, a publicagdo pelo Gabinete de
Imagem e Comunicagcdo do Agrupamento e por jornais locais de diversos trabalhos realizados pelos alunos (Covidiario,
Trabalhos de Artes, Testemunhos) contribuiu para os manter ligados a escola, evitando o desleixo e a sensagdo de férias
antecipadas; o apoio da Dire¢do deu tranquilidade e confianga. Todavia, as limitagdes técnicas dificultaram o acesso de
alunos e professores as sessdes sincronas, provocando cortes e saidas das salas virtuais; foi dificil para os professores
realizar sessGes sincronas com alunos sem cdmaras ligadas; causou ruido a interferéncia de pais/irmaos mais velhos nas
sess@es sincronas e/ou na realizagdo de tarefas de avaliagdo; para os pais, foi dificil apoiar o E@D de filhos de diferentes
faixas etarias; era enorme o cansago revelado pelos docentes, particularmente pelos Diretores de Turma, face as inimeras
tarefas que desempenhavam diariamente.

Desafio 2 - No regresso a escola, os primeiros a sair de casa foram os Assistentes Operacionais (os Assistentes Técnicos
e a Diregdo estiveram sempre na escola), com a missdo de, em conjunto com a Dire¢do, organizar a(s) escola(s) para o
funcionamento em contexto de pandemia. No inicio de maio, prepararam a Escola Secunddria, para receber os alunos.
Seguiu-se a preparagdo dos Jardins de Infancia para a chegada das criangas, em junho. Finalmente, para a realizagdo das
reuniGes de avaliagdo, envolvendo 200 professores, organizou-se a Escola dos 22 e 32 ciclos; funcionava também, desde
16 de margo de 2020, a escola de acolhimento, para criangas/alunos cujos pais exerciam profissdes prioritarias.

Foi necessario algum tempo de adaptagdo neste inicio de maio, pois eram visiveis os efeitos da pandemia - medo, angustia,
inseguranca e algum desespero; por outro lado, aquela escola era nova para a maioria deles, uma vez que apenas 20 dos
60 assistentes operacionais ali trabalhavam.

Em grande grupo, fizemos sessdes de trabalho para veicular informagdes relevantes sobre novos produtos a usar e
novas regras de saude publica, que todos tinhamos de cumprir e fazer cumprir: higienizagdo e desinfecdo dos materiais,
equipamentos e das salas de aula.

Contamos com o apoio da Autarquia e do Regimento de Infantaria 15, que dinamizou sessdes sobre novos procedimentos
a adotar na higienizagdo nas escolas.

Mais capacitados para enfrentar a nova realidade, os Assistentes Operacionais organizaram-se por grupos, escolheram
um coordenador e, confiantes, elaboraram um plano de agdo. Experimentaram, alteraram e ajustaram, de modo a obter
os melhores resultados; organizaram as mesas das salas de aula, respeitando as distancias possiveis, marcaram os espagos
do recreio correspondentes a cada turma; definiram para os alunos os trés circuitos de entrada na escola até a respetiva
sala de aula; vedaram espagos comuns interditos a alunos e professores.

Ap0s alguns dias, ja era visivel o entusiamo que manifestavam em tudo o que iam fazendo e que tornaria a Escola num
local seguro. Estavam conscientes de que seriam eles os guias de alunos e professores. Foram capazes de transmitir
segurancga, confianga e responsabilidade.

Quando recomegdmos, em setembro de 2020, em regime presencial, nas 13 escolas do Agrupamento, com 2100 alunos
distribuidos por 95 turmas, as condigées eram mais dificeis, pois as equipas de Assistentes Operacionais eram mais
reduzidas; ainda assim, conscientes do seu papel, arregagcaram as mangas e superaram-se!

Desafio 3 - Elaborar um Plano de Ago (RC. N2 53-D/2020, de 20 julho)

Procedeu-se a elaboragdo de um plano de agdo contemplando os procedimentos a adotar nos regimes presencial, misto
e ndo presencial, definindo medidas de promogdo e acompanhamento das aprendizagens.
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Mudamos a grelha horaria das escolas com 22 e 32 ciclos e secundario, criando os turnos da manha e da tarde, permitindo
o desfasamento de entradas e saidas, em circuitos definidos no plano de contingéncia; reorganizaram-se as salas de aula,
garantindo uma sala por turma e uma mesa fixa por aluno, e implementaram-se medidas que garantissem higienizagdo,
distanciamento e etiqueta respiratdria.

Para ajudar os alunos na recuperac¢do das aprendizagens, continudmos a desenvolver o Projeto de Entreajuda/Mentoria -
visando estimular o relacionamento interpessoal e a cooperagdo entre alunos de todos os anos de escolaridade, mediante
a relagdo de Apoiante/Apoiado - e o Projeto TUTOR+, para acompanhamento individualizado de alunos com dificuldades
de integracdo na escola ou na turma, com comportamentos perturbadores ou incapacidade para organizar o seu trabalho
diario...

Desafio 4 — O funcionamento simultaneo dos regimes presencial e n3o presencial

Os professores deste pais/mundo, mas em especial os do AENSM, foram/sdo também “herdis”, a par dos profissionais
de saude, pois disseram sempre corajosamente “Presente”; foi assim em maio, quando regressaram para o ensino
presencial de alunos do secundario e, ao mesmo tempo, continuavam com o E@D para os discentes do 32 ciclo; mais
tarde, em janeiro de 2021, quando quase todos os alunos foram para casa, foi necessario, a par da escola de acolhimento,
criar a escola presencial para quem o E@D era ineficaz. Apds a rapida identificagdo dos referidos alunos pela Equipa
Multidisciplinar de Apoio a Educagdo Inclusiva, definiram-se hordrios, abriram-se escolas, solicitdmos apoio a Autarquia
para garantir o transporte aos alunos e trouxemos para a Escola 57 alunos da educagdo pré-escolar e 12 ciclo, 58 dos 22
e 32 ciclos e ensino secundario.

Foram acompanhados por docentes da Educagdo Especial, Psicdlogas, Terapeutas da Fala, Educadora e Assistentes
Sociais, Professores Bibliotecarios, Professores com reducgdo letiva, Assistentes Operacionais e elementos da
Direcdo que asseguraram o cumprimento dos PST (os alunos estavam a ter aulas com a respetiva turma) e o material
necessario (impressdo de fichas, calculadoras, auscultadores, colocagdo de colchGes nas salas para as aulas de
Educagdo Fisica). Cumulativamente, estes profissionais geriram as refei¢bes e os intervalos e encontraram recursos/
estratégias para que os alunos aprendessem melhor, articulando o trabalho com a Dire¢do/ Diretores de Turma /
Professores Titulares.

Desafio 5 — Gestdo/controlo da transmissdo de COVID-19 na ESCOLA

Foi grande a disponibilidade revelada pela Delegada de Saude no apoio/esclarecimento, na adaptagdo das regras da
DGS as diferentes condigdes de cada escola, na gestdo de casos/surtos, nos inquéritos epidemioldgicos, no rastreio
dos contactos, no envio das normas e procedimentos a adotar para situagdes de isolamento profilatico. Por contacto
telefdnico, era possivel tomar decisGes sobre casos que surgiam diariamente. Quando, em novembro de 2020, foram
identificados casos de COVID-19 resultantes de contaminag3o terciaria (um pai/alunos/professores), a Delegada de Saude
ndo hesitou em tudo fazermos para, face aos factos existentes, conseguirmos a autorizagdo da DGS para o encerramento
da Escola Secunddria durante 2 semanas. Foi um longo sabado para Delegada e Diretora, mas, no inicio da noite, ja
era possivel reunir a equipa da Diregdo para organizar todo o processo de E@D para 700 alunos, logo na segunda-feira
seguinte.

A gestdo/controlo da transmissdo da COVID-19 em contexto escolar foi um processo dificil, pois, a par da componente

administrativa e de comunicagdo com a Delegada de Saude, Professores, Pais e Comunicagdo Social, era preciso
disponibilidade para atender aqueles que nos contactavam - e eram muitos!

A guisa de conclusio...

A pandemia obrigou-nos a gerir uma escola num contexto de constante turbuléncia, com incerteza sobre o amanha.

Os efeitos da conjugacdo dos impactos sdo diversos, sentimos alguns, pressentimos outros, mas muitos ainda nos
escapam.

O passado, o presente e os futuros anos letivos estdo fortemente condicionados pela COVID-19 e pelas estratégias
adotadas para mitigagdo da sua propagacao.

Conscientes de que a educagdo é um dos recursos mais importantes para nos apetrecharmos e construirmos as melhores

respostas ao presente, para podermos enfrentar futuros imprevisiveis com sucesso, era urgente construir um Projeto
Educativo que desse resposta a Escola de Hoje, partindo dos documentos estruturantes da atual politica educativa, que
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tém plasmada uma grande preocupagdo com o desenvolvimento de cada um e de todos; um Plano de Inovagdo, aprovado
em 2019, com calenddrio escolar organizado em semestres e a criagdo de novas disciplinas para os 12 e 22 ciclos em fungdo
dos problemas a resolver; um Plano de Agdo Digital para integrar transversalmente o digital na dimensdo organizacional,
pedagodgica e tecnoldgica.

A par do desenvolvimento cognitivo, é urgente desenvolver competéncias emocionais e sociais e, por isso, no ano letivo
de 2020/2021, implementamos o projeto Academia de Lideres UBUNTU, com o propdsito de abragar este programa de
educacgdo para a interdependéncia segundo a ética do cuidado: cuidar de si, dos outros e do planeta, assente nos cinco
pilares de metodologia UBUNTU: autoconhecimento, autoconfianga, resiliéncia, empatia e lideranga servidora.

Assim, construimos o nosso Projeto Educativo em torno das seguintes prioridades: Escola comprometida com a visdo
estratégica do pais para a educagdo; Escola onde todos aprendem, participam e se envolvem; Escola de referéncia,

exceléncia e bem-estar; Escola promotora de desenvolvimento local.

E neste contexto que a ESCOLA tem de se ir reconfigurando, num paradigma de cultura colaborativa com docentes,
alunos, funcionarios, pais e comunidade.

Referéncia bibliografica

Rovelli, C. (1997). A realidade ndo é o que parece. Contraponto Editores.
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A Escola como aluna da pandemia
Mafalda Lapa*

Escrever em 2021 sobre o ano de 2020 oferece uma sensagdo de enorme gratiddo. Por termos sobrevivido ao virus,
ao isolamento, as mudangas repentinas e abruptas. Por termos conseguido o dificil equilibrio entre as crengas que ja
traziamos e o desafio das novas realidades. Se a adaptagdo foi geral em todos os setores, sem olhar a qualquer tipo de
discriminagdo, a escola, porque mexe com o estado fisico, mental e social de todos, espelhou a adaptagdo da sociedade
a uma ameaga imprevisivel.

O desafio de uma nova realidade

Muito mais que uma instituicdo de ensino e de aprendizagem, uma escola é também um local de apoio as familias e
sobretudo as criangas e adolescentes. Para muitos, o Unico local seguro e afdvel, o porto de abrigo. A pandemia foi
talvez o maior desafio que a escola enfrentou nas Ultimas décadas: adaptar-se em tempo record a uma realidade
dura, inconstante e desconhecida, ndo esquecendo nenhum dos seus papéis fulcrais para uma sociedade saudavel.
Foi necessario esquecer todos os procedimentos testados durante anos e comegar tudo de novo com mentalidade de
principiante. Foi fundamental implementar estratégias novas, muitas vezes sem tempo para as testar. Um desafio que,
na minha opinido, foi ultrapassado com alguns avangos e recuos, mas de forma exemplar.

Todos iguais, mas todos diferentes

Um dos primeiros pensamentos que tive no inesquecivel dia 13 de margo de 2020 foi a consciéncia de que uma particula
tdo pequena e simples que nem merece o apelido de célula, a particula viral, conseguiu igualar-nos a todos. Ricos e
pobres, altos e baixos, empaticos e arrogantes, otimistas e pessimistas. Todos viemos para casa, reduzidos a nossa
posi¢do na cadeia evolutiva. Ndo havia diferengas, todos éramos potenciais vitimas, mas todos podiamos ser potenciais
herois. A partir dai foi arregagar mangas e enfrentar as adversidades com criatividade e resiliéncia. Nesse campo, as
escolas conseguiram ser exemplo e modelo.

Um dos grandes desafios de um professor é dar igualdade de oportunidade a todos mas, assim que saem a porta da
sala de aula, as desigualdades entre estudantes sdo notdrias para qualquer ser humano atento. Com os alunos em casa,

1 Agrupamento de Escolas da Cidadela; professora do ensino bésico e secundario.
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foi ainda mais urgente encontrar formas de atenuar essa diferenga. A comecar pelo equipamento informatico que cada
um tinha. Alguns com condicGes proprias de um youtuber, outros sem qualquer equipamento de partilha de imagem ou
som, outros até sem internet. Levou algum tempo até as escolas conseguirem arranjar equipamentos para todos. Nesse
tempo, foi essencial a capacidade dos professores para encontrarem estratégias diversas, ao nivel das possibilidades de
cada aluno. O #EstudoEmCasa foi uma grande ajuda neste designio. A experiéncia e empatia dos professores também.

As diferengas ndo se esgotaram no equipamento. As condi¢Ges para o estudo assincrono e para as aulas sincronas dos
alunos eram muito diferentes. Alguns, senhores do seu quarto, encontraram o ambiente propicio a aprendizagem.
Outros, dividindo o quarto com irmdos mais novos, ndo conseguiam assistir a uma aula ou trabalhar autonomamente,
sem a interrupgdo sistematica das criangas que precisavam de ateng¢do. Lecionei a alunos com irmdos ao colo, a outros
que cada vez que ligavam o microfone partilhavam as discussdes da sala ao lado. Senti um enorme respeito por estes
alunos que nestas condigdes adversas conseguiam ser pontuais e interessados, que ndo cediam e se mantinham na guerra
com todas as armas que tinham. Conversei com eles fora da sala de aula virtual, apresentei-lhes também os meus filhos.
Aprendi e ganhei uma maior consciéncia das limitagdes de cada um. Percebi como é injusto pedirmos a todos o mesmo,
quando nem todos conseguem dar o mesmo e expliquei-lhes que um dia seriam melhores pais e até profissionais, pois
aprenderiam cedo a trabalhar em condigdes adversas. Partilhei o orgulho que sentia por eles e de volta tive sorrisos e
lagrimas, deles e minhas. E sempre muita vontade de continuar.

Também entre a classe docente as diferengas foram exacerbadas. Todos tentando chegar aos seus alunos, mas partindo
de locais muito diferentes. Os professores com filhos pequenos a quem dar assisténcia, por vezes varios. Os professores
a trabalhar e a gerir progenitores com quem vivem e de quem sdo cuidadores. Alguns com um escritdrio tranquilo para
trabalhar. Outros, dividindo o local de trabalho com o resto da familia. Percebi, em reunides com colegas, as dificuldades
que muitos tinham em acompanhar o ritmo de outros. Constatei a deficiente saide mental que alguns evidenciavam.
Senti que a Unica forma de atenuar estas diferencas é trabalhar em equipa, dando quando os outros ndo conseguem,
ajudando quem precisa, sem julgamento, com sentido de compaixdo e de solidariedade. E pedir ajuda sem anglstia nem
vergonha, quando sentimos ndo sermos mais capazes. Um por todos e todos por um.

O risco de abandono escolar

Um dos papéis mais dificeis, que sinto como docente, é o acompanhamento aos alunos de risco, quando as familias ja desistiram,
ou quando as sentimos a remar no sentido oposto. Quando algum dos elementos da triade professor-aluno-encarregado de
educacdo falha, pode comprometer-se o sucesso escolar de um aluno. As razées que levam ao abandono escolar sdo muitas e
complexas. Algumas delas foram exacerbadas com a pandemia. Recordo alunos que ndo podiam comparecer as aulas porque,
a essa hora, tinham de estar nas aulas dos irmdos mais novos, ajudando a sua concentragdo. Outros que acusavam a pressao de
estarem fechados com as familias em casa num ambiente familiar degradado e duro. Outros ainda empolavam a tristeza que
ja sentiam e a vontade de procrastinar ou de pura e simplesmente desistir. Um dos meus papéis na escola é o de coach, ndo
s6 para trabalhar os resultados escolares, mas também para potenciar o desenvolvimento pessoal dos alunos. Foi a altura da
minha vida em que este servigo teve mais procura e também isso exigiu criatividade de ambos os lados, pois muitos alunos nao
encontravam em casa o ambiente confidencial para falarem. Cheguei a fazer sessGes com adolescentes a tentar a privacidade
na varanda ou até por troca de emails, quando ndo era possivel abordar o tema por videoconferéncia ou chamada telefénica.
A todos foi pedida criatividade e resiliéncia.

Novas estratégias para velhos problemas, num novo contexto

E na adversidade que ganhamos novas competéncias. Confrontados com o que ndo conseguimos fazer, averiguamos
novas vias e trilhamos novos caminhos. A dificuldade é a melhor amiga do engenho e o primeiro confinamento levou
a que, num fim de semana, os professores se tornassem experts em ferramentas digitais. Multiplicaram-se os tutoriais
e grupos de apoio (alguns, como o grupo de Facebook E-learning Apoio, um notavel caso de sucesso, com mais de 35
mil professores), num movimento comovente e arrepiante, um verdadeiro tsunami digital que levou todos atras, dos
mais audaciosos aos mais céticos. E o mais genial é que essa aprendizagem veio para ficar e é hoje mobilizada em aulas
presenciais e online. Foi um excelente subproduto da pandemia.

Ndo foram apenas as plataformas e ferramentas digitais que inundaram as conversas de docentes. As estratégias
pedagdgicas também tiveram de se modificar. Ensinar para 25 ou 30 alunos na escola é completamente diferente de
ensinar para um ecra onde cada quadrado mostra um aluno que ndo sabemos onde estd, o que o rodeia, o que estd a
fazer. Temos de dar a todos razdo para participarem na nossa aula. O trabalho que desenvolvemos com eles tem de ser

Mafalda Lapa 201



mais apelativo que o chamamento digital do telemdvel ou do separador que esta aberto, no computador, ao lado da
nossa moldura. E este é o grande desafio que sé se supera com muito trabalho e muito didlogo com os alunos. Acresce
ainda que uma escola, para os alunos, € muito mais do que um conjunto de aulas. E basta passear nos corredores de uma
escola para se perceber aimportancia de um intervalo. E um espaco de partilha, de boa disposicdo, de descompressio, de
pertenga a um grupo de pares. O que fica para estas criangas e jovens se ndo ha esse espago? Se saltam de aula em aula
sem se verem, sem trocarem ideias, sem desabafarem os seus problemas?

Pela minha parte precisei de mudar as minhas abordagens para “sentir a turma”, algo que costumo fazer de forma
intuitiva, no inicio de cada aula, e que agora se esfumava. Pedi que selecionassem emojis para eu avaliar como se sentiam.
Comecei as aulas de forma muito diferente do habitual e tentando potenciar o melhor de cada um dando voz a todos.
Partilhdvamos animais de estimag¢do, a musica que uns sabiam tocar e os outros cantar, frases inspiradoras trazidas pelos
alunos (inicialmente de outros, depois as deles), peripécias culinarias, as brincadeiras dos irmdos, objetivos semanais,
o que aprendiamos de novo e fora da escola em cada semana, o que andavamos a ler, o que viamos na TV, de tudo um
pouco, desde que servisse para nos colocar a todos com vontade de estar ali e de nos ouvirmos. E ndo foi perder tempo
de aula, foi ganhar a presenca real dos alunos na sala virtual. E, muito honestamente, nem sei se a pessoa que aprendeu
mais ndo fui eu, tanto que hoje ainda utilizo algumas destas ideias nas minhas aulas presenciais.

Motivagao para a aprendizagem na sala de aula e ao longo da vida

No seu livro Drive, Daniel Pink explora a questdo da motivagdo e divide a motivagdo em trés tipos: a motivagdo gerada
por necessidades bioldgicas relacionadas com a sobrevivéncia, a motivagdo baseada em fatores extrinsecos como a
recompensa ou a puni¢do —adequada para tarefas rotineiras — e a motivagdo baseada em fatores intrinsecos — adequada
para o trabalho criativo e conceptual. Pink considera ainda que a motivagdo intrinseca necessita de autonomia (o
desejo de conduzirmos a nossa vida), mestria (a necessidade de nos tornarmos melhores em algo que nos importa) e
propdsito (trabalhar para algo maior do que nds préprios). Em relagdo ao comportamento divide-nos em dois grupos:
os de Tipo X, que se movem por recompensas e desejos extrinsecos — o que leva muitas vezes a uma competi¢cdo ndo
saudavel, a ansiedade e a um baixo desempenho — e os de Tipo | — que tém uma motivagdo intrinseca, que ndo nasceram
necessariamente para a tarefa mas aprendem com a tarefa. E isto leva ao sucesso e ao bem-estar, bem como a uma
sensagdo positiva e saudavel.

Se queremos que os nossos alunos sejam donos de uma motivagdo intrinseca para aprender, se queremos alunos do
Tipo |, temos de lhes dar contexto. A atribuicdo de avaliagdo sumativa pode servir para o aluno saber em que ponto da
aprendizagem estd, mas contribui muitas vezes mais para a motivagdo extrinseca (recompensa/punic¢do) do que para a
intrinseca. Da cultura de escola ao ambiente de sala de aula, do que escolhemos abordar até a linguagem que usamos,
tudo conta para motivarmos os alunos de forma saudavel e robusta. A pandemia deu aqui contexto para muita motivagdo
para a aprendizagem: para a Biologia abordar o estudo dos virus ou da evolugdo, para a Matematica explorar conceitos
de estatistica, para a Histéria recordar as licGes do passado e de outras epidemias e pandemias, para a Educagdo Fisica
reforgar a importancia do exercicio fisico (mesmo quando estamos fechados entre quatro paredes), para a Educagdo
Musical e a Visual exporem a importancia da cultura e da arte, para o Portugués relembrar a importdncia da leitura e a
Geografia insistir na importancia do conhecimento das dinamicas dos varios paises.

E a motivacdo intrinseca que comanda a maior parte da aprendizagem ao longo da vida. E quando nos sentimos motivados
que vamos a procura de um livro, de um curso, de alguém com mais experiéncia e saber do que nds. Se dermos mais
liberdade para a aprendizagem em sala de aula, respeitando os ritmos e valéncias de cada um, criando uma cultura de
desafio e apoio, vamos conseguir alunos mais motivados e recetivos a aprendizagem. Ndo partimos todos do mesmo local
nem vamos chegar todos ao mesmo local. O importante é a evolugdo de todos, numa turma. E quantos alunos temos que
nem tentam por acharem que nunca vao chegar a meta.

A escola, durante o confinamento, trouxe desafios s6 superaveis quando conseguimos entender os ritmos individuais.
Perceber o contexto dos alunos, se havia alimentos em casa, se os pais estavam a receber um ordenado, se estavam
todos saudaveis na familia, foi um enorme desafio para professores e diretores de turma e foi um trabalho de bastidores
essencial para criar condi¢Ges de base para que a aprendizagem fosse possivel. Esse tornou-se um dos trabalhos mais
exigentes desempenhado pelas escolas de forma muitas vezes invisivel e tantas vezes notdvel.
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Aulas a muitas maos — um verdadeiro trabalho colaborativo

Dinamizar as aulas em equipa com os alunos é uma estratégia com ganhos para ambas as partes. Ouvir as suas experiéncias,
opiniBes e sugestdes foi uma regra que me fez crescer como professora e como ser humano. O professor é um eterno
aprendente e que privilégio é poder viver esta aprendizagem constante.

Numa das disciplinas que leciono, Cidadania e Desenvolvimento, propus aos alunos que, durante o confinamento,
escolhessem temas comprometendo-me a trazer um orador diferente, a cada duas semanas, para falar desse tdpico.
Apods cada sessao, faziamos um balango do que tinhamos aprendido e os alunos langavam temas para a semana seguinte
que eram votados pela turma. Tivemos a honra de ter oradores que abordaram temas como a salide mental durante a
pandemia (um tema que preocupava muito alunos e familias), as diferengas entre os partidos politicos (alguns estudantes
estavam quase na idade de votar e ndo entendiam as diferentes ideologias politicas), o que sdo e para que servem os
nossos impostos (um tema recorrente nas suas casas), viajar com pouco dinheiro (uma vontade de adaptar os habitos
pré-pandemia), entre muitos outros. O impacto foi muito positivo com oradores muito disponiveis e pais a solicitar para
também assistirem as videoconferéncias. Foi a escola a entrar em casa, para todos, de forma pertinente e significativa.
Foi dar a aprendizagem um significado global.

Como professora de Biologia, fui muitas vezes confrontada por questdes as quais ndo sabia responder e que se prendiam
com o SARS-CoV-2 e a pandemia. Essas questdes foram o motor que catalisou a minha aprendizagem. Procurei partilhar
0 processo com os meus alunos, dizendo onde tinha ido procurar informagdo e com quem tinha falado. Deste modo
encontrei uma forma de ensinar os meus alunos a aprender. As aulas praticas que dei na minha cozinha exemplificaram
que podemos aprender em muitos locais por onde passamos diariamente. Também aqui varios elementos das familias se
juntaram para aprender e para partilhar outros saberes comigo e com a turma.

Todos estes processos em que os meus alunos me ajudaram a crescer como ser humano e como docente foram uma mais
valia da pandemia. Por isso senti necessidade de lhes escrever uma carta aberta agradecendo publicamente por terem
dado um novo significado a palavra “colaboragdo”, por terem estimulado a minha criatividade, por terem partilhado a sua
vida comigo, por terem tido disposi¢cdo para me darem feedback constante.

Escrever em 2021 sobre o ano de 2020 oferece uma sensagdo de enorme gratiddo. Mas traz também uma sensagdo de
apreensdo. Teremos realmente aprendido algumas licGes? Seremos capazes de resistir a rotina e a voltar a fazer tudo
como faziamos antes deste desafio global? Quero acreditar que sim. S6 depende de todos e de cada um. E nas grandes
medidas que se definem estratégias para a mudanca das instituigdes e é nas pequenas ag¢bes didrias que comegamos
a alterar a escola de forma sustentdvel e duradoura. Que a sociedade reconheca o exigente e dignificante trabalho do
professor. Que as familias se desafiem a educar os seus filhos para a autonomia e a responsabilidade. Que para os livros
de Histdria fique que este foi um incidente que nos fez virar a pagina para uma escola mais humanista e criativa, empatica
e resiliente.

Cascais, 29 de outubro de 2021
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A educacao enquanto esperan¢a em agao

Elsa Cerqueira’

Prolegémenos

Sou professora de Filosofia na Escola Secundaria de Amarante (ESA), ha 22 anos, e coordenadora do Plano Nacional de
Cinema e do Projeto Filocinema. Antes disso, percorri variadissimas escolas secundarias e regiGes (do Porto a Mesdo
Frio, do Marco de Canaveses a Celorico de Basto), mas as viagens sempre me encantaram. Estar na mesma escola nunca
significou imobilidade ou resisténcia a mudanga. Pelo contrario, o desafio de engendrar e implementar “pequenas utopias”
— como gosto de lhes chamar —, que potenciem o desenvolvimento de cidaddos criticos e criativos numa sociedade
paulatinamente mais auténtica, isto é, mais humanizada, é cativante. E, no meu caso, todas as utopias albergam paixdes
ou conexdes: a Filosofia, o Cinema, a Educagdo.

Gilles Deleuze defendeu o paradigma rizomatico dos conhecimentos, cuja horizontalidade acolhia uma diversidade de
interrelacBes. E assim que concebo a cumplicidade entre a Filosofia, o Cinema e a Educac¢do-Ac3o na escola, e fora dela.

No presente artigo abordarei as premissas e as finalidades do projeto Filosofia com Cinema e os desafios que o contexto
pandémico me/nos colocou.
Filosofia com Cinema

A Filosofia e o Cinema convergem numa ontologia do meu ser, que se traduz num devir-ser ndo solitario, mas solidario. E
como se traduz na minha agdo?

Metodologicamente, ha o labor dentro e fora do filme.

Dentro do Filme. O Pensamento Filoséfico. Imagine-se o deslumbramento do aluno a descobrir-se filésofo perante um
filme pre-texto, para o didlogo na aula, concebida como uma Comunidade de Investigagdo Filosofica (CIF), designagdo
criada pelo filésofo Mathew Lipman. A CIF deve ser capaz de problematizar, conceptualizar ou descobrir e clarificar
conceitos, e argumentar: exercitando de forma légica o pensamento, o aluno defende uma perspetiva (premissas/

! Escola Secunddria de Amarante.

204 Estado da Educagao 2020



conclusdo; tese/argumentos), mas, porque se existencializa numa sociedade democrética, o papel dos outros alunos é o de
reforgar a argumentacgdo ou de contra-argumentar, possibilitando o aperfeicoamento do pensamento simultaneamente
autocorretivo e colaborativo.

Fora do filme. A agdo filosofica nas comunidades. Do pensamento em a¢do a agdo que o pensamento potencia na
comunidade educativa e na comunidade civil.

A minha pratica ndo é apenas minha, é dos alunos que, ao exercita-la, questionando-se, a tornam sua: que (outras)
perguntas filoséficas surgem a partir do filme? Qual é o alcance dessas perguntas? Envolvem os outros? A comunidade? O
que descobrimos? Poderemos contribuir para melhorar? Criamos respostas para as perguntas?

A acdo pedagdgica de transformagdo dialdgica permitira que cada aluno, com a ajuda de todos, desenvolva através das
“imagens em movimento” as suas interrogag¢des, a sua autonomia cognitiva, afetiva e conativa segundo uma educagdo
assente em valores fundamentais como o respeito pela alteridade e pela mesmidade do outro, a tolerancia pela
diversidade, a solidariedade. E a ampliagdo desta agdo na comunidade civil torna-os seres ativos capazes de a melhorar,
segundo o enfoque pratico de cidadania esclarecida, interventiva e colaborativa.

Desta forma, o aluno-filésofo é estimulado a exercitar o pensamento e a praxis, descobrindo e construindo ativamente
o conhecimento e descobrindo-se, com a orientagdo do professor, enquanto ser critico e criativo, e com outras
competéncias consideradas essenciais no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria, homologado pelo
Despacho n.2 6478/2017, de 26 de julho.

Ndo é um eu, mas uma pluralidade de eus filosofantes que protagonizam a Educag¢do-Ag¢do, e esta anima-se com o
estabelecimento de iniciativas e parcerias (instituicdes universitarias, festivais de cinema, por exemplo) que vao crescendo
para fora da ESA.

Gosto de trabalhar em partilha, convidando, ou estando aberta a desafios de professores de niveis (da educagdo pré-escolar
aos séniores), de disciplinas (Portugués, Inglés, Artes Visuais, Historia, Educagdo Fisica, Geometria, Literacia, Pensamento e
Comunicagdo) e de cursos (geral, profissional), muito distintos.

Aprecio muito o cinema de animagdo, em
particular o da excecional realizadora portuguesa
Regina Pessoa, ao ponto de estar a redigir uma
tese filosofica sobre a sua filmografia. Os seus
filmes surpreendem-me pela singularidade da
narrativa-histéria, cimplice da singularidade da
narrativa-discurso. Nos anos de 2019-2020,
2020-2021 trabalheia sua filmografia com alunos
dos 72 anos, 92 anos e 102 anos, mas também
com alunos do ensino especial, e alunos da EB n?
2 de S. Gongalo e da EB1 Bela Vista, Cepelos. E,
é claro, dado que o cinema é uma arte inclusiva,
envolvi os CineSéniores da Casa da Boavista,
residéncia Sénior, onde fundei e implementei
com um ex-aluno (a minha relagdo com os alunos
transcende-se frequentemente no tempo) o
Clube de Cinema Juventude Cinéfila®.

Figura 1.llustragdo de Joana Santos, 112 AV, do filme A Noite, Regina

Pessoa, 2005.

Abordar temas, na infancia e na adolescéncia, dos medos, da (in)tolerdncia a diferenca, da (a)normalidade, a partir do
filme e a partir de si, na sua relagdo com os outros, afigura-se-me como urgente. Por motivos de confinamento, muitos
trabalhos foram completados em casa e ndo puderam ser expostos e, no ano seguinte, outras turmas, outros alunos,
reinventaram estes filmes.

2_https://pnc.polegarmente.me/index.php/2018/01/15/juventude-cinefila-clube-de-cinema-da-casa-da-boavista-residencia-senior/
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Fui descobrindo a poténcia filoséfica das criangas do
primeiro ciclo. O que sabemos nds da Crianga? Da
infancia? Exclui-las do exercicio do filosofar é impedi-las
de desenvolverem, de outra forma, competéncias
l6gico-argumentativas e interpessoais. Cresceu-me
outra utopia: a criagdo do programa inédito Filosofia
com cinema para Criangas. E o quinto ano que dinamizo
estas sess0es na EB n22 de Amarante. Contemplamos
um filme e a pedagogia da pergunta filoséfica entra em
acdo. E os problemas do filme O Sapateiro®, de Vasco Sa
e David Doutel — Os sapatos sdo todos iguais? O que é
ser igual? Os sapatos sdo Pessoas? O que é ser Pessoa?
— fizeram-nos dar vida nova aos velhos sapatos |3 de
casa, permitiu-nos sair da escola até ao sapateiro real, e
que todos descobrissem por si, e em comunidade, que
a idade torna as coisas valiosas e que o olhar filoséfico
sobre objetos como sapatos é como as camadas das
cebolas, sempre mais profundo.

O processo de trabalho é sempre uma descoberta
e os produtos ancorados em manifestagdes
plurais, desde perguntas e analises filosdficas,
esculturas, desenhos de personagens, ilustragoes,
fotografias, videos, transcendem os filmes, mas
dialogam com eles. Houve Cartas poéticas a
realizadora, ao “Tio Tomas”, as maes, desejos para
o “Kali” e para a “Noite”.

Querida M3e,

(...)Fiquei feliz por perceber que tenho
sorte em ter uma familia tolerante, amigos
respeitadores, e uma escola aberta a
diferenca e acolhedora.

Vislumbrei uma desmesurada ternura e
seriedade com que todos trabalharam neste
projeto. E logo que foi possivel, fez-se uma
dupla exposigdo: Voando com a Histdria Trdgica
com Final Feliz na biblioteca escolar e no final
do ano, com trabalhos sobre toda a filmografia
da realizadora, e Voando com Regina Pessoa,
na associagdo cultural Gatilho. Regina Pessoa
esteve na inauguragdo da exposi¢do. Que
maravilha!

Descobriram-se, ao longo do ano, os filmes,
a realizadora e as suas técnicas, mas cada
um descobriu uma nova faceta do outro e de
si, segundo experiéncias estéticas e éticas
partilhadas. Fora do filme, interessava-me
compreender os seus desejos, as suas histdrias,
as suas motivagdes. Este projeto aproximou-nos,
humanizou-nos.

* Cf.artigo Filosofia com cinema para criangas (FcCpC): O Sapateiro de Vasco Sé e David Doutel. In Cinema e Formagdo: concegdes estéticas e pedagdgicas.

Universidade Federal de Goias, Brasil, 2021.
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Antes do futuro, o presente?

Para mim, a pandemia constituiu um convite a repensar a condigdo de ser do humano, mas também a criar iniciativas
adaptadas a esta nova realidade.

Cinequarentena ou cinéfilos de ficar por casa

Aquando da implementagdo do primeiro estado de emergéncia em Portugal, em marco de 2020, criei a rubrica
Cinequarentena*, no blogue do Plano Nacional de Cinema, divulgado no site da Escola, com o intuito de ofertar filmes de
qualidade e desenvolver “cinéfilos de ficar por casa”.

Contactei, sempre que possivel, varios realizadores, alguns detentores de produtoras, e pedi-lhes para me enviarem
filmes que pudesse divulgar. De entre os inimeros filmes, destacarei Mdo Mde, Marcos Magalhdes, 1979; Estdria do Gato
e da Lua, Pedro Serrazina, 1995; Pas Perdus, Saguenail, 2008; O Bardo, Edgar Péra, 2011; First Light, Mariana Gaivao, 2013;
Tocadora, Joana Imaginario, 2017; O quadro, Paulo Araujo, 2018.

Desta forma, possibilitava aos alunos e suas familias (dado que o blogue é de acesso publico), que vissem e fruissem obras
cinematograficas, de outra maneira inacessiveis, solicitando que me enviassem, em regime de voluntariado, — ja bastava
a clausura imposta — uma analise, uma apreciagdo, um registo escrito, visual ou sonoro.

E, claro, fui recebendo analises filosoficas dos
filmes. E um dos textos que me encantou,
um conto filoséfico escrito pelo Duarte
Lopes sobre o filme Pas Perdus, do realizador
francés Saguenail, ndo sé foi publicado na
revista Cinema®, da Federagdo Portuguesa de
Cineclubes, como foi elogiado pelo realizador
quando o leu.

(-..) Eu sempre disse que o meu conteldo
era algo que poderia abrir horizontes, ser
a chave para um futuro melhor, capaz de
libertar e desenvolver mentes. E o dinheiro
quase nunca o faz. Ele cega as pessoas, fa-las
lutar por ele, condicionando-as. Alids, pode-
se dizer que as elas se tornam escravas de
dinheiro.

Dito isto, é facil entender que o que eu
continha naquela noite ndo podia ser outra
coisa senao Livros.

Vamos pular como um filme?, eis a designacdo de uma das sessdes de frui¢do a distancia, com alunos da Escola EB n22 de
Amarante, explorando a curta metragem Hen Hope, de Norman McLaren, 19425,

E 0 “regresso” as sessGes com os cineséniores também se deu através da plataforma Zoom, a partir do convite da ex-aluna
Margarida Vasconcelos — uma daquelas jovens que comegou por frequentar a residéncia sénior enquanto aluna da escola
secunddria — para um trabalho académico na Universidade de Coventry, onde estuda. Selecionei o filme O Regresso, de
Natalia Chernysheva, 2014. E como foi lindo este reencontro’.

“ https://pnc.polegarmente.me/index.php/2020/03/19/cinequarentena-joana-imaginario-oferece-nos-tocadora

> Revista Cinema, n247. O conto esta acessivel em https://www.fpcc.pt/revista/cinema_47 web20210412.pdf

¢ http://fccpe.polegarmente.me/2021/02/28/vamos-pular-com-um-filme
http://fccpc.polegarmente.me/2020/01/20/hen-hop-norman-mclaren

7 https://pnc.polegarmente.me/index.php/2021/03/25/0-regresso-dos-cineseniores
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Sentimentdrio

Estava deveras preocupada com os sentimentos contraditérios que esta nova realidade pandémica pudesse espoletar
nos alunos e, por isso, criei o Sentimentdrio®, que consistia na construgdo pessoal de um livrinho com colagens,

aforismos, neologismos, o mais interessante do dia, etc. Tinha
como objetivo pensar nas mudangas positivas e/ou negativas que o
contexto provocou, refletir sobre os sentimentos, os pensamentos
(metareflexdo) e as agbes. Foram criados cerca de 200 sentimentdrios
e o resultado foi tdo surpreendente que iniciei o presente ano
letivo por exp0O-los, com o consentimento prévio de todos os seus
criadores, na biblioteca escolar.

Cada um teve oportunidade de partilhar e falar sobre os sentimentos
que experienciou durante este periodo.

8 Regulamento em: http://pnc.polegarmente.me/index.php/2020/04/23/filmo-logo-existo-1-video-1-ideia-1-minuto-4
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Filmo, logo existo

Depois, criei, quer para os alunos do primeiro ciclo, quer para os alunos da ESA, a iniciativa Filmo, logo existo. 1 video. 1
ideia. 1 minuto e alarguei-a a toda a comunidade amarantina. Esta é uma das vantagens do uso das plataformas digitais.
Cada um devia procurar responder a uma, ou mais, destas perguntas: O que descobriam em si e nos outros (na mae, no
pai, na avd, no amigo)? Quais eram os seus piores receios? Quais foram as suas melhores surpresas?

Poderiam filmar uma fotografia de alguém querido, uma planta, um som, o que quisessem, desde que a filmagem tivesse
uma (boa) ideia na base e contasse algo importante sobre o seu autor. Porque pensamos com todo o corpo, a construgdo
de uma comunidade de afetos interessou-me muito.

Lembro-me de um video sobre uma janela outrora
aberta, agora fechada, de um quarto e dos
pensamentos de uma jovem sobre o (des)sentido
da vida, ou de uma gravagdo de uma crianga de
oito anos que filmou, certamente com a ajuda dos
seus familiares (envolvimento desejavel), sem som,
os azulejos do chdo da cozinha, vazios, despidos de
tudo. Neles nasciam bonecos...de peluche. No final,
estavam repletos de peluches, e ouvi a sua voz: “eu
nunca estou sozinho”.

Todos foram desenvolvendo naturalmente as
faculdades da sensibilidade, do entendimento e
da razdo e, sobretudo, partilhando o seu mundo
com os demais. Dai que no “ensino a distancia”
procurei contrariar o “distanciamento social”
porque me mantive préxima dos alunos, apenas
distanciada fisicamente. Confesso que preferia que
a designacdo corrente de “ensino...” cedesse lugar a
de “aprendizagens”. Por que ndo dizer “aprendizagens
em plataformas digitais”?

Aquando do primeiro estado de emergéncia, as escolas ndo dispuseram de meios de forma célere para satisfazer as
necessidades dos alunos de meios socioeconémicos mais carenciados, uns ndo tinham internet, outros ndo possuiam
computador portatil, e havia familias com varios irmdos a necessitarem em simultdneo de computadores. Expor esta
desigualdade de oportunidades mostrou as fragilidades do sistema educativo, da sociedade democratica que deve ser mais
justa e equitativa. Tomaram-se medidas, e intui uma evolugdo, mas enquanto existirem alunos a necessitarem de escalGes
de subsidio escolar, as assimetrias persistirdo. Também os professores foram desafiados a utilizar ferramentas inabituais
e a “despensarem”, isto é, a pensarem pedagogicamente de outra forma, por exemplo, que ndo é o nimero de tarefas
solicitadas, nem o tempo cronometrado, que é importante, mas a qualidade da tarefa e a intensidade do tempo vivenciado.

As editoras disponibilizaram inUmeros recursos digitais aos professores, mas eu tenho prazer em criar os meus. Lembro-me
do que o Professor Laborinho Lucio disse numa sessdo de seminario do mestrado em Filosofia para Criangas, da Universidade
dos Acores, referindo-se as criangas, que “o problema ndo é o brincar, é o brinquedo”, que se Ihes oferece sem as incentivar
a serem criativas.

Esta em curso o Plano de Agdo para a Transigdo Digital de Portugal e é importante. Todavia, ndo pode ser a preocupagdo
dominante porque facilmente se tornara dominadora. Perguntei, no centro de formagdo, agcdes que incluissem as Artes
e comunicaram-me que sé existiam as que concernem as oficinas de formagdo para a capacitacdo dos docentes. Eis uma
falsa dicotomia alicergada no pensamento unidimensional.

Todas as minhas iniciativas no ambito do projeto Filosofia com Cinema se alicergam num modelo hodierno de intervengdo
amplo e participativo, numa polis que transcende as fronteiras fisicas, onde a Escola desafia quem nela habita, mas é
desafiada a questionar-se: uma Escola do futuro ndo podera coabitar no presente? Ndo foi a escola do presente que
transformou a adversidade em oportunidade? Que potenciou a abertura e, para muitos professores, a descoberta de
outro modelo de ensino (a distancia)? Que colocou o lugar de aprendizagem fora do lugar tradicional do aprender?

Na Escola do Presente (a de ontem como espaco construtor de amanhas) o virtual e o presencial ndo conflituam entre si,

respeitam as diferencas e auxiliam-se. E este ensinamento promove qualquer relagdo educativa como dialética e ética. O
tempo de Ser é o mesmo do Crescer e do fazer acontecer? Qual é o tempo dos professores e alunos criadores de utopias?
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Alimento-me de pequenas utopias. Gostaria que as disciplinas se indisciplinassem e colaborassem sem hierarquias entre
si. Imagino as cadeiras das salas de aula organizadas em circulo, por forma a que os alunos falem, escutem, e se olhem de
frente. Salas de aula em movimento, ou seja, em multiplos espagos disseminados pela cidade (no cinema, no sapateiro,
no museu, no jardim). Imagino familias tematicas ou clubes, criados pelos alunos ou dinamizados por eles, em que os
conteudos fossem descobertos no lado de dentro de cada um, mediante a promogdo do pensamento filoséfico, exigindo
uma redefini¢do do tempo na escola, ao invés do cronoldgico, privilegiaria o aidnico. Todas as Artes despertariam nesses
espacos fisicos ou mentais porque uma educacgdo integral jamais ousaria desaloja-las dos seus habitats.

Federico Fellini dizia que “o Cinema é o modo divino de contar a vida”. Acrescento: é uma arte ou um recurso
artistico-pedagogico que potencia aprendizagens significativas, duradouras, como refletir, individual e colaborativamente,
ampliar mundividéncias, e transformar a vida, transformando-nos.

No filme, Viagem a Téquio, de Yasujiro Ozu, 1953, ha uma pergunta essencial: A vida é decegdo?

Ndo, ndo é. Movimenta-se por intermédio de “pequenas utopias”, erigindo a Educagdo enquanto esperang¢a em agao.

Filmografia

A Noite (1999). Realizagdo: Regina Pessoa. Portugal, Filmdgrafo. 635",

Estoria do gato e da Lua (1995). Realizagdo: Pedro Serrazina. Portugal, Filmégrafo.5'35”.

First Light (2013). Realizagdo: Mariana Gaivdo. Portugal-Canada, FNC, 6.

Histdria Trdgica com Final Feliz (2005). Realizagdo: Regina Pessoa. Portugal/Franga/Canada. Ciclope - Folimage - ONF -
Arte France. 7'46".

Hen Hope (1942). Realizagdo: Norman McLaren. Canada, NFB.3'.

Mdo Mde (1979). Realizagdo: Marcos Magalhdes. Brasil. 6'.

Pas Perdus (2018). Realizagdo: Saguenail. Hélastre. Porto.

Kali, o Pequeno Vampiro (2012). Realizagdo: Regina Pessoa. Studio GDS, Folimage, National du Film du Canada, Ciclope
Filmes. 9720”.

Tio Tomds — A contabilidade dos Dias (2019). Realizagdo: Regina Pessoa. Les Armateurs, ONF/NFB, Ciclope Filmes. 13’.
Tocadora (2017). Realizagdo: Joana Imaginario. Portugal, Sardinha em Lata, 7'52".

Viagem a Toquio (1953). Realizagdo: Yasujiro Ozu. Japdo, Shochiku Films LTD, 136".

O Bardo (2011). Realizagdo: Edgar Péra. Portugal, Cinemate, 88'.

O Quadro (2018). Realizagdo: Paulo Araujo. Portugal, 12°56.

O Regresso (2013). Realizagdo: Natalia Chernysheva. Franga. 2’.

O Sapateiro (2011). Realizagdo: Vasco Sa e David Doutel. Sardinha em Lata, Lda, 12’.

Referéncias bibliograficas

Carvalho, Magda C. (2020). Filosofia para Criangas: A (im)possibilidade de Ihe chamar outras coisas, Brasil, Nefi.
Cerqueira, Elsa (2021). Rita Furtado et al. (Orgs). Filosofia com cinema para criangas (FcCpC): O Sapateiro de Vasco Sd e
David Doutel. Cinema e Formagdo: concegdes estéticas e pedagdgicas. Universidade Federal de Goids, Brasil.

Cerqueira, Elsa (2014). O olhar filmico na construgdo do pensamento dos alunos. As Artes na Educagdo, Intervengdo,
Chaves.

Gaio, Antdnio (2001). Histdria do cinema Portugués de Animagdo. Contributos. Nascente. Porto Capital da Cultura.
Lipman, Matthew (1998). Pensamiento y comunidad. Pensamiento Complejo y Educacion. Madrid: Ediciones de La Torre.
Lipman, Matthew (2017). El Lugar del Pensamento en la Educacion. Barcelona: Ediciones Octaedro.

Mendonga, Dina (2018). A esperanga e a surpresa nas perguntas de FpC. In Filosofia e Criangas. Pressupostos e linhas de
um curso. Maria Teresa Santos (coord.). Univ. Evora. Aisthesis.

Xavier, J. Manuel (2018). Poética da iluséo de Movimento. Nucleo de Cinema de Animagdo de Campinas, Campinas.

Webgrafia

Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade obrigatéria, Despacho n.2 6478/2017, 26 de julho: https://www.dge.mec.pt/sites/
default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Flexibilidade/perfil_dos_alunos.pdf

Filosofia com Cinema para Criangas (FcCpC): http://fccpc.polegarmente.me/

Notas sobre o Plano Nacional de Cinema: https://pnc.polegarmente.me/

Revista Cinema, Federagdo Portuguesa de Cineclubes, n2 47, Dez. 2020: https://www.fpcc.pt/revista/cinema 47

web20210412.pdf

210 Estado da Educagao 2020


https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Flexibilidade/perfil_dos_al
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Flexibilidade/perfil_dos_al
http://fccpc.polegarmente.me/
https://pnc.polegarmente.me/
https://www.fpcc.pt/revista/cinema_47_web20210412.pdf
https://www.fpcc.pt/revista/cinema_47_web20210412.pdf




A Pandemia na Escola:

a experiéncia e o olhar de uma
psicologa sobre as dificuldades
e oportunidades

Ana Branco!

Este texto reflete a experiéncia vivida por uma psicéloga a trabalhar em contexto escolar e a sua visdo do impacto da
pandemia na vida da escola e em todos os que a “habitam”. Inicia-se com uma breve apresentagdo dos Servicos de
Psicologia e Orientagdo (SPO) e a caracterizagdo genérica da instituicdo onde exerce fungGes. Seguidamente, sdo expostos
os efeitos da pandemia na realidade escolar, terminando com uma reflexdo acerca da janela de oportunidades que eles
representam para pensarmos e reinventarmos a Escola.

Os Servigos de Psicologia e Orientagdo

Os SPO sdo servigos especializados de apoio educativo, integrados na rede escolar dos estabelecimentos de educagdo
pré-escolar e dos ensinos bdsico e secundario da rede publica do Ministério da Educagdo. A sua criagdo (Decreto-Lei n?
190/91, de 17 de maio) estd intrinsecamente ligada a Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n2 46/86). Com efeito, esta
previa, no seu artigo 269, dotar o sistema educativo das necessarias estruturas especializadas de orientagdo educativa que,
inseridas na rede escolar, assegurassem a realizagdo de a¢des de apoio psicoldgico e orientagdo escolar e profissional. A
melhoria da qualidade da educagdo, preconizada na referida Lei, impunha assim que o sistema educativo pudesse dispor,
de forma acessivel e generalizada, de uma estrutura com recursos especializados de apoio. Os SPO, enquanto estrutura
de orientagdo educativa e importante componente de todo o processo educativo, tém como atribuigGes assegurar o
acompanhamento do aluno, individualmente ou em grupo, ao longo do processo educativo e apoiar o desenvolvimento
do sistema de relagGes interpessoais no interior da escola e entre esta e acomunidade, tendo consagrada, na lei, uma série
de atribuigdes e ocorrendo a sua intervengdo a trés niveis: apoio psicopedagdgico a alunos e a professores, orientagdo
escolar e profissional e apoio ao desenvolvimento do sistema de relagdes da comunidade educativa.

A instituicdo a que se reporta o presente testemunho é uma escola com 32 CEB e ensino secundario, situada nos
arredores de Lisboa, num municipio em constante crescimento populacional e urbanistico que traz a escola um nimero
significativo de jovens oriundos de diversos paises de expressido portuguesa e, ultimamente, também de outras origens/
nacionalidades. Quanto as caracteristicas mais relevantes da sua populagdo escolar, os alunos tém idades compreendidas
entre os 12 e 0s 20 anos, distribuidos por turmas dos 72, 82,92, 109, 112 e 122 anos e, dadas as caracteristicas do municipio,

! Psicologa dos Servigos de Psicologia e Orientagdo (SPO) de uma escola secundaria da area metropolitana de Lisboa.
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ja anteriormente referidas, pertencem a meios socioecondémicos pouco favorecidos, a familias com baixa escolaridade,
observando-se uma forte presenca de alunos oriundos de outros paises.

A desvalorizacdo da escola como espago de aprendizagem e as baixas expectativas face a escolaridade, marcadas por uma
fraca motivacdo para longos percursos de estudo e pelo desejo de entrada, tdo rdpida quanto possivel, no mercado de
trabalho, constituem um padrao muito comum e muito evidente em grande parte destes alunos e familias.

O aumento da procura de apoio dos servigos da escola, nomeadamente dos SPO, tem sido uma constante, a qual a
escola tem procurado dar resposta, nunca podendo o psicélogo perder o foco, no pressuposto de que o seu trabalho em
contexto escolar deve ter como principal linha orientadora a perspetiva ecoldgica, centrada em todo o sistema intra e
inter escolar, abrangendo os diferentes agentes educativos (pais, professores, alunos, técnicos). Para além das respostas
as situacdes especificas de alunos ou familias que carecem da intervencdo do psicélogo, a necessidade de atuar de forma
preventiva e transformadora, no contexto educativo e nas realidades individuais e sociais, € uma premissa subjacente a
sua atividade.

O facto de estes SPO terem uma psicéloga em exercicio continuado de fungdes ha mais de 20 anos leva a que o servigo
esteja completamente integrado no dia a dia da escola, com todos os beneficios que este facto representa para os alunos
e para a restante comunidade educativa.

De acordo com as atribuigdes previstas na lei e as varidveis contextuais da institui¢do, as intervengdes destes SPO abarcam
um vasto leque de atividades, das quais se destacam a avaliagdo psicolégica de casos sinalizados, o acompanhamento
de alunos identificados pelos professores ou encarregados de educagdo ou dos que, por iniciativa prépria, procuram
o servigo, o aconselhamento e educagdo parental em agdes individuais ou dirigidas a grupos, a implementagdo de
programas de orientagdo vocacional em anos-chave de tomada de decisGes importantes no percurso escolar, o apoio e
acompanhamento de cursos profissionalizantes em funcionamento na escola, o desenvolvimento de a¢des de educagdo
para a saude, a participa¢do na Equipa Multidisciplinar de Apoio a Educagdo Inclusiva (EMAEI), e noutras estruturas
educativas, e a colaboragdo em diversos projetos integrados no Projeto Educativo da escola.

Primeiro momento de impacto da pandemia

Considero importante fazer a destringa entre dois momentos da pandemia/confinamentos e diferenciar os seus impactos
na vida da escola, tal como esta diferenca foi tdo claramente observavel no mundo que se viu confrontado com o virus
SARS-CoV-2.

Decorria o ano letivo de 2019/2020 quando, em margo, e de forma abrupta, todos tivemos de ir para casa, tendo as
escolas de se transformar, num curto espago de semanas, para entrar nas casas dos alunos.

Estavamos todos a viver o choque pandémico, sentiamos medo, ansiedade e um enorme receio por algo terrivel que
estava a acontecer e que ndo dominavamos.

Foi neste contexto que as direcBes das escolas, professores, e todos os profissionais que |3 trabalham, tiveram de
criar planos de agdo para lidar com uma realidade desconhecida da maioria dos intervenientes e denominada Ensino a
Distancia (E@D).

Era necessario ajustar horarios, garantir meios tecnoldgicos e saber domina-los, definir prioridades curriculares, pensar
numa pedagogia que ndo era mais a da sala de aula. Toda esta mudanca representou um enorme esforgo para as diregdes
das escolas, pessoal docente, psicdlogos, técnicos de educagdo especial, criando um stress adicional aquele que ja se vivia
pela emergéncia da pandemia.

Era também um mundo novo para os alunos, uma nova realidade escolar, onde a cadeira e a mesa da sala de aula tinham
de ser substituidas por um computador que, por vezes, ndo existia ou que, frequentemente, funcionava mal e sem rede
de internet adequada. Computador que estava num quarto, numa sala, numa cozinha ou num lugar da casa partilhado
por outras pessoas, em espagos com muitos estimulos distratores, onde manter a atengdo perante um écran ndo era
tarefa facil, sobretudo para os alunos mais novos e para aqueles que, ja em sala de aula, apresentavam dificuldades
de concentragdo. Rotinas diarias muito diferentes, em que o horario das aulas tinha sofrido alteragdes, em que podia
ser dificil acordar a horas para “entrar” na aula sincrona, ou poderia ser uma luta resistir a ndo ficar a jogar aquele
jogo fantastico que estava ali a frente dos olhos, no mesmo computador onde se tinha estado na hora anterior em
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aula e, deste modo, falhar a realizagdo do trabalho auténomo que tinha sido indicado pelo professor — situagdo que se
revelou mais gravosa para aqueles jovens que sempre se sentiram muito atraidos por estas tecnologias Iudicas. Espacos
de aprendizagem, casas, onde também estavam irmdos a ter aulas, ou familias com estruturas marcadas por dificuldades
ou conflitos que se agravaram nesta altura, ndo existindo a escapatdria da escola para onde podemos “fugir” de mundos
familiares pouco amigaveis. E, por falar em amigos, colegas que ndo se viam ao vivo e a cores, beijos e abragos que ndo
se davam, namoros que passaram a ndo poder acontecer, com todo o impacto que, inevitavelmente, estas restrigdes
causam no bem-estar emocional de uma crianga, de um jovem ou adolescente.

Evidentemente que todas estas condicionantes tiveram de afetar a qualidade das aprendizagens, tendo este dado sido
constatado pelos professores quando, no ano seguinte, todos regressaram a escola.

Também os psicologos tiveram de se reinventar para chegar aos alunos, aos professores e as familias, acompanhando
este movimento transformador da escola a que a pandemia obrigava. O psicélogo passou a funcionar a distancia, os SPO
na pagina da escola ganharam maior relevancia e foram um recurso que permitiu aos alunos e pais receberem apoio que
os ajudava a lidar com as vicissitudes da pandemia e informagdo importante para decisGes relativas ao futuro escolar
e profissional dos jovens — ndo podemos esquecer que este periodo coincidiu com o final do ano letivo, momento em
que alunos e familias se veem confrontados com importantes decisdes e recorrem mais a este apoio. Através de correio
eletrdnico, telemdvel, GoogleMeet, recorrendo a todas as ferramentas e plataformas que, de repente, passaram a ser
fundamentais nas nossas vidas, procurava-se chegar ao maior nimero possivel de alunos e familias. Este desafio envolveu
todos os atores da escola e representou, de facto, um esforgo herculeo de toda a comunidade educativa.

E assim se terminava mais um ano letivo, com acentuadas alteragdes no funcionamento da escola, supressdo de exames
nacionais no 92 ano, alteragdes no elenco de exames obrigatérios a realizar nos 112 e 122 anos, matriculas efetuadas
exclusivamente em modo ndo presencial. Se para o 92 ano a ndo realizagdo dos exames das disciplinas de Portugués
e Matematica foi uma situagdo pacifica, relativamente ao ensino secundario, colocaram-se decisGes complexas: os
alunos, ao terem de decidir naquela altura quais as disciplinas em que iriam realizar exame, sendo estas as disciplinas que
seriam as suas provas de ingresso, tal significava que estavam ja a ter de decidir quais os cursos de ensino superior a que
poderiam vir a concorrer, vendo-se assim confrontados com a antecipagdo de um momento de tomada de decisdo para
o qual ndo estavam preparados, circunstancia que, naturalmente, contribuiu para aumentar os seus niveis de stress. A
decisdo relativa ao prosseguimento de estudos no final do 122 ano é sempre um momento dificil para os alunos, porque
existe um mundo de alternativas, a informacgdo disponivel é imensa e esta dispersa e o sentimento de responsabilidade
pela escolha é enorme. Assim, é facil compreender que o timing em que este momento de decisdo ocorreu tornou mais
dificil esta tarefa, pois, ainda que a distancia existisse uma comunicagdo permanente, o ndo estar na escola fisicamente,
perto dos amigos, colegas, professores ou gabinete dos SPO, provocou naturalmente um sentimento de desamparo em
alguns alunos. Mas, simultaneamente, a diminui¢cdo do nimero de exames a realizar também foi sentida como positiva,
na medida em que diminuiu a pressdo e o esforgo que a prepara¢do para exames nacionais exigia.

Avancgo da pandemia e segundo impacto

J& com alguns meses passados e a recompormo-nos da tempestade que tinha assombrado as nossas vidas, voltamos
entdo a escola para iniciarmos o ano letivo de 2020/2021, pensando que n&o mais teriamos de a abandonar.

Foi um regresso muito desejado mas, ao mesmo tempo, vivido com muita estranheza. A escola estava diferente, tinha
muitas fitas e linhas que condicionavam os espagos por onde circuldvamos, os intervalos de aulas eram desencontrados
e excessivamente calmos, nos patios os bancos e os bebedouros estavam selados, nas salas de aula ndo nos sentdvamos
como antes, os amigos, que ja ndo viamos ha muito tempo, ndo podiamos abragar e nem deveriamos sequer tocar.
Amigos, colegas, professores e funciondrios sempre escondidos atrds de uma mascara e a quem viamos apenas os olhos.
Era definitivamente uma escola estranha, uma escola mais tensa, mais contida em toda a sua expressdo e onde sentiamos
que faltava a saudavel agitacdo de um espago habitado por jovens e adolescentes.

Nas salas de aula, também os professores enfrentavam muitas situacdes novas que exigiam um esforgo acrescido — estar
num espago “fechado” com grandes grupos de alunos, usar uma mascara durante todo o tempo de uma aula com o
cansago respiratorio que isso acarreta, ter de fazer maior esforco para ouvir e ser ouvido e ter dificuldade em reconhecer
as caras dos seus alunos cobertas por mascaras. Se, por um lado, os professores sabiam que tinham pela frente a tarefa
de recuperar aprendizagens, por outro lado, confrontavam-se com as fragilidades e vulnerabilidades de todos os atores
envolvidos neste processo.

No gabinete dos SPO, as mudangas também se sentiam e obrigavam a outras formas de trabalhar com a comunidade
educativa. A procura destes servigos por iniciativa dos proprios alunos e os pedidos de ajuda por parte das familias
cresceram significativamente neste periodo, situagdo que era agravada pela falta de resposta dos servicos de saude.
Ainda que este crescendo fosse uma realidade que vinha a ser constatada ao longo dos anos, as normais dificuldades de
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natureza psicoldgica ligadas a pandemia geraram maior necessidade de apoio psicoldgico. Também no que se refere aos
servigos de salide, nomeadamente na area da salde mental, a escassez de recursos e a falta de resposta, que tém sido
uma constante ao longo dos anos, agudizaram-se no contexto de pandemia.

Estava a escola a reerguer-se quando, no inicio do 22 periodo, mais precisamente durante o més de janeiro, nos vimos
obrigados a voltar para casa e a reiniciar mais uma etapa de E@D.

Se, por um lado, a tarefa parecia mais facil, pois ja ndo era desconhecida, tendo sido muito evidente que aspetos,
como a organizagdo das aulas, metodologias utilizadas, ritmos de trabalho, foram percecionados pelos alunos de forma
muito mais positiva, sentiamo-nos todos bastante fragilizados e o facto de estarmos a recuar para uma situacdo que
imagindvamos ultrapassada gerava muita frustragdo. A situagdo pandémica no pais estava terrivel, muitos alunos,
professores e funcionarios viviam situagdes de infecdo na familia ou no grupo de amigos e o stress pandémico era um
denominador comum a todos.

Todo o plano de recuperagdo das aprendizagens, que os professores tinham esbogado e estavam a implementar, via-se
comprometido e todos os recursos e apoios que a escola tinha ao servigo dos alunos, como a sala de estudo, o apoio
tutorial, o gabinete do adolescente, o desporto escolar, e outros, foram abruptamente interrompidos. Ndo devemos
esquecer que, para alunos de meios desfavorecidos, estas atividades representam a possibilidade de minimizar a situagdo
de desigualdade que o seu estatuto socioecondmico comporta, acrescendo o facto de, mais uma vez, o processo de E@D
ser muito condicionado pelas condigdes de vida dos alunos e das familias.

Apds mais uma longa etapa a distancia, voltdmos para a escola noinicio do 32 periodo e, de novo, os professores constataram
o impacto nas aprendizagens e sentiram-se ansiosos com a escassez de tempo que teriam para reverter a situagdo. Voltamos
de novo com mascaras, gel e todas as limitagdes que ja tinhamos anteriormente experimentado, mas, desta vez, mais
cansados e com mais dificuldade em aceitar as restricGes — o cansago pandémico era sentido por todos e repercutia-se
nos comportamentos e nas dinamicas relacionais, observavam-se mais problemas de comportamento, mais queixas de
ansiedade e sofrimento psicoldgico e a procura dos SPO espelhava esta realidade. De novo, e ainda de forma mais gravosa,
com todos os recursos da saude alocados a pandemia, era ainda mais dificil contar com respostas a este nivel.

Mas, para além dos sinais de impacto sentidos nesta altura mais facilmente identificaveis, e sem esquecermos que o
futuro ira decerto trazer-nos outros dados e outros elementos de reflexdo, ndo sera também importante pensar sobre
as respostas que a escola foi capaz de apresentar, o potencial que elas comportam e as consequéncias positivas que nos
trouxeram?

O que representou para a educagao esta reviravolta da escola?

Todos os momentos de crise sdo momentos que nos obrigam a operar mudangas que devem ser refletidas e aproveitadas
como oportunidades, sendo possivel elencar uma série de aspetos que consideramos terem sido mais-valias com
significado para a escola e para a educagdo.

A valorizagdo da escola aos olhos da sociedade foi inquestiondvel, tendo este movimento ocorrido de forma gradual ao
longo da pandemia. De repente, todos perceberam a sua importancia na vida dos alunos que ficaram em casa e sentiam
a falta da “sua” escola. As familias que, ao terem as aulas a distancia a acontecer ali mesmo ao seu lado, dentro das suas
casas, e a perceberem o que envolvia a tarefa de ensinar e aprender, compreenderam melhor o trabalho dos professores
e, ao assistirem ao constante vai e vem de e-mails, mensagens e telefonemas, entenderam igualmente o enorme esforgo
que estava a ser feito para se dar resposta as necessidades dos alunos. Também os pais que se viam agora presencialmente
envolvidos e a assistir a comportamentos de desmotivagdo face a aprendizagem, que ja antes lhes tinham sido relatados
pela escola, mas que nunca tinham percecionado de perto, puderam entender melhor as dificuldades dos seus filhos.
A situagdo de E@D aproximou efetivamente os pais da escola, uma vez que passaram a ter um contacto muito mais
regular com os professores e passaram a participar mais em todas as atividades — nas a¢des dos SPO este facto foi muito
evidente pelo significativo aumento de participacdo em sessGes e coléquios que Ihes eram dirigidos e em que passaram
a ter a possibilidade de assistir online, sem terem de se deslocar a escola.

As tecnologias a que todos tivemos de recorrer obrigaram-nos a desenvolver competéncias e o nivel de literacia digital
que as comunidades educativas alcangaram é inquestionavel — os alunos aumentaram significativamente o seu dominio
das TIC, os professores passaram a utilizar ferramentas digitais como recurso pedagdgico fundamental nas situagdes de
ensino/aprendizagem, a tecnologia entrou definitivamente na escola, que passou a reconhecer as suas potencialidades
educativas e a senti-la como uma aliada da educagdo. Ndo obstante, continuam a ser essenciais programas de formagao
e acompanhamento a transicdo digital e o repensar das praticas pedagdgicas mais tradicionais, apenas apresentadas com
um invélucro mais inovador.
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A relevancia dada a saude mental foi outra conquista enorme e que, também na escola, foi muito evidente. Tal como
em todos os dominios da sociedade, na escola passou a falar-se muito mais de satide mental e a reconhecer-se a sua
importancia, transmitindo muito claramente para o exterior a necessidade de a salde ter mais recursos para responder
as necessidades das comunidades educativas.

Todas as dificuldades que a escola enfrentou para lidar com as novas e complexas exigéncias decorrentes da pandemia,
a sua acentuada capacidade de resposta e as aquisi¢oes que elas permitiram conquistar, ao serem integradas nas suas
praticas, vdo trazer beneficios importantes que ndo devemos descurar.

Em forma de conclusdo, poderemos afirmar que o impacto desta catastrofe que ocorreu nas nossas vidas, a par de
todas as enormes dificuldades que nos trouxe, representou também uma janela de oportunidades que se abriu para
repensarmos a escola, a educag¢do e a saude mental, realgando o imenso potencial adaptativo do ser humano que se
supera em situacGes de adversidade, sobretudo quando apoiado e coadjuvado pela for¢a dos pares e do grupo de
pertenga, que atuam como verdadeiros fatores protetores.
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...sera que vamos ficar melhor?
Adelino Calado!

O olhar criticamente a Escola, analisar o desenvolvimento das enormes tarefas que ocorrem a cada instante, exige um
esforgo que sé é mesmo possivel se o entendermos como uma mais-valia para a educagdo no seu todo.

Centrando todo o percurso na formagao, apoio e supervisdo, na Associagdo ES+ da qual sou cofundador, desenvolvemos
ao longo dos anos parcerias com dezenas de Agrupamentos de Escolas e Autarquias acompanhando praticas, refletindo
em conjunto com todos os elementos das comunidades escolares, promovendo a constitui¢do de redes colaborativas,
absorvendo ideias decorrentes da realidade vivida a cada momento.

Parafraseando Charles Chaplin, “cada segundo é tempo de mudar tudo para sempre!”. Na realidade, o inexordvel passar
dos dias vai modelando o futuro, revelando a cada momento percursos que seguimos, reaprendendo solugdes, inovando
sempre que necessario, ou tdo sé replicando o que sempre foi feito.

Sabemos que os maiores saltos evolutivos da sociedade ocorreram sempre de forma disruptiva, solicitando adaptagdes
pragmaticas, assumindo-se como revolucionarias as novas opgoes.

“Vamos ficar todos bem” foi uma esperangosa e bem intencionada iniciativa, mas uma analise mais profunda aos impactos
da pandemia obriga a uma profunda reflexdo sobre as alteragdes produzidas.

Criaram-se regras estritas, o alcool gel, as mascaras, o distanciamento, os confinamentos estabelecidos e voluntarios,
sendo fundamentais para desencorajar as transmissdes da doenga, promoveram um medo epidémico que levou ao
isolamento, ao distanciamento e a emogdo das emogdes a distancia.

E de uma sexta para segunda, houve que passar ao que se apelidou de “ensino @ distancia”! E foi extraordindria a
capacidade de improvisagdo nacional, escolas e seus professores, autarquias e seus servigcos, familias nos seus lares,
todos procuraram adaptar-se a um novo tempo e espago de aprendizagem. Foi, sem dlvida, uma resposta imediata, até
pela novidade fomentada pela inevitabilidade da utilizagdo das tecnologias digitais, que desde logo se assumiu como a
solugdo para a Escola.

! Professor aposentado. Ex-Diretor do Agrupamento de Escolas de Carcavelos.
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Mas ndo estdvamos preparados..., nem a escola, nem os professores, nem as familias, nem as estruturas!

Se tudo se fez para ndo deixar ninguém ao abandono, desde a utilizagdo dos telemdveis, passando pelo correio, solicitando
até as autoridades para colaborar e estabelecer os contactos, uma larga maioria das criangas e jovens ficou isolada.

Reorganizaram-se tempos, estabeleceram-se orientagGes e, se no inicio deste periodo a boa vontade de todos foi
mesmo evidente, a pouco e pouco o cansago, ampliado pela distancia, e a falta de interacdo direta, fisicamente préxima,
prejudicou, ampliando as desigualdades ja existentes, impedindo mesmo a realizagdo de aprendizagens fundamentais.

Encerrados no contexto familiar, tantas vezes dificil, cansados das propostas efetuadas, longe do ambiente socialmente
aconchegante e motivador, a pouco e pouco a escola comegou a ficar demasiadamente afastada. E se, para alguns
a autonomia proporcionou uma autoaprendizagem que regulou o seu progresso, para muitos outros o desalento da
incapacidade propria e da ajuda préxima, agravou estados emocionais, provocando mau estar e, em mais casos dos que
poderiamos imaginar, problemas de salde mental que urge resolver neste regresso a escola.

Os professores, numa inusitada ansia de aprender o que quase sempre recusaram, procuraram integrar nos seus
processos as tecnologias que abominavam, recorrendo aos colegas que até entdo evitavam, e quantas vezes criticavam,
no sentido de apelar ao trabalho colaborativo. Foram forgados a utilizar métodos, estratégias e instrumentos sem
adequada preparacdo, nem tempo para as assimilar, e se num primeiro momento ainda tentaram abordar e propor
aprendizagens de uma forma inovadora, a sua débil capacidade em dominar e perceber @distancia, remeteu-os para o
replicar das suas praticas presenciais no digital.

Os alunos, esses demonstraram a sua grande apeténcia pela utilizagdo das tecnologias, revelando, no entanto, que o seu
dominio nesta area é mesmo limitado ao manuseio dos aparelhos, quer eles sejam telemdveis, ipads ou computadores,
apenas e sé para se interligarem com os outros, mas sem conhecimentos bdsicos de ferramentas fundamentais para
a aprendizagem. Até mesmo na exploragdo das grandes capacidades que se abrem no ambito das pesquisas, eles
manifestaram inimeras e incontaveis dificuldades. Num primeiro momento a sua adesdo e participagdo foi assinalavel, mas
rapidamente compreenderam que sem a pressdo do presencial, sem o olhar social, e sem a autonomia e responsabilidade
necessdrias e com pouca determinagdo em realizar aprendizagens essenciais ao seu progresso, comegaram a apagar as
camaras desviando a sua atengdo e concentragao.

As familias foram confrontadas com situagGes para as quais, na sua grande maioria, ndo estavam preparadas. Os
espagos transformaram-se em locais hibridos, conduzindo lares para um misto de escola — escritério — sala — quarto,
que desconstruiu o dia a dia, tantas vezes realgando as dificuldades que os relacionamentos, em continua interagdo
produzem. A incapacidade para o apoio das tarefas a realizar pelos jovens ou para conjugar os tempos do tempo de cada
um dos elementos familiares foram decisivos no deficiente evoluir das aprendizagens.

Percebendo que este momento poderia ser uma oportunidade para mudar, o Ministério da Educagdo, publicou varios
documentos que visavam suportar as escolas e docentes na tomada de decisdes, aplicando, dentro da sua autonomia,
uma flexibilidade pedagdgica, metodoldgica e estratégica, novas e inovadoras propostas.

Foram quase indcuas essas tentativas. Presos a uma formacdo inicial, e numa pratica continuada, em que a competi¢do
interpares, a exigéncia de classificagGes superiores, a incapacidade em diferenciar e aceitar a diferenga de ritmos de
aprendizagem, os professores vivem obcecados com o integral cumprimento curricular programatico e uma avaliagdo
para eliminar, procurando a cada espago saber o que os alunos ndo sabem e ndo o que ja aprenderam.

O regresso, o retomar do presencial, tdo ansiosamente esperado por todos, parecia vir responder a todas as duvidas!
O periodo pandémico exigiu uma reconstrugdo profissional aos docentes, uma visdo mais partilhada, muitas vezes
favorecendo a sempre necessdria individualizagdo de olhares, ainda que a distancia, que se entendia como necessaria.
Mas este tempo de afastamento fisico, esta relagdo tecnologicamente digital, emocionalmente dececionante, perturbou
decisivamente as aprendizagens, e que como diz Paulo Freire, “ndo se pode falar de educagdo sem amor” e, como é
comum dizer-se, “longe da vista longe do coragdo”!

Separados uns dos outros, limitados pelo quadradinho digital, as emogdes exigidas volatilizam-se, transformando-se
em perturbagGes, algumas bem profundas, afetando a saude mental de cada um. E sdo muitos pais, docentes e
fundamentalmente jovens que se perderam e ainda ndo recuperaram. A emogdo da conexdo tecnoldgica foi-se diluindo
ao longo dos longos dias de confinamento, ao mesmo tempo que as camaras se foram apagando, e o isolamento ditando
regressdes que ndo conhecemos ainda, mas que se refletem nos reencontros.
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E quando tudo parecia indicar que o regresso a Escola seria o iniciar de uma nova e promissora abertura para novos e
inovadores voos, os receios e as restritivas regras implementadas exacerbaram os medos, impedindo o envolvimento, o
toque e até o aproximar de que os afetos e emogdes tanto precisam.

As preocupagdes da escola em ndo abandonar os seus jovens foram, de inicio, um forte impulsionador para o entrar
no mundo digital, aproveitando as tecnologias possiveis e existentes. A aprendizagem de novas aptiddes, até ha bem
pouco tempo, conscientemente ignoradas foi uma dolorosa experiéncia. A colaboragdo com colegas foi uma imperiosa
necessidade, a partilha de solugdes, algumas ja ha muito existentes, constituiram-se como novidades de dificil dominio
em tdo pouco tempo, fundamentais para desenvolver o contacto, mas muito insuficientes para se assumirem como
elementos essenciais a realizagdo de aprendizagens significativas. Replicaram-se “aulas”, pouco se inovando no processo,
metodologias e estratégias.

Pouco a pouco a verificagdo de que a longinqua presenga comum, de docentes e alunos, ndo estava a resultar, a avaliagdo
assumiu o papel central, mais por necessidade de responder as exigéncias burocratas das liderangas escolares, do que
para aferir e fornecer feedbacks orientadores e reorientadores da aprendizagem. E foi ver uma desenfreada corrida aos
“instrumentos” de avaliagdo, na maioria dos casos “testes”, para recolher, mais do que informagdes sobre os processos,
elementos que justificassem a atribuicdo de uma “nota”, para classificar.

O ignorar do universo social e das suas incontaveis diferencgas, que reportam e perturbaram decisivamente a saude
mental, o isolamento a que todos fomos obrigados, intensamente vivido, abortou todas as incipientes tentativas de
promover novas aprendizagens. Assim, o regresso ao presencial deveria ter sido encarado como um novo, assustador,
mas excecional momento para refundar toda a nossa perspetiva de escola. Percebemos que os processos de educagdo
decorrem de todo o envolvimento da sociedade, e que as conexdes, a empatia, a relagdo e as emogdes sdo 0 amago
da questdo.

Celebramos ja quatro anos sobre o extraordindario momento de consensualidade face a publicagdo do Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatdria. Talvez por ser undnime a forma como o mesmo é aceite e reconhecido, emolduramo-lo, e
admiramo-lo, da mesma forma que aquele maravilhoso quadro de uma paisagem paradisiaca com que sempre sonhdmos. Tal
como aimagem, o Perfil assume-se como algo utdpico, como aquele belo horizonte que adoramos, mas que sabemos nunca
conseguir alcangar. E se assim foi, assim continua a ser no regresso ao presencial, pese embora o angustiante e dramatico
tempo vivido que salientou de forma clara o enorme deficit de competéncias ha muito consideradas imprescindiveis a
realizacdo de tarefas mais autdbnomas e a andlises mais reflexivas sobre as aprendizagens realizadas, bem como a uma
autorregulagdo e autoavaliagdo necessdrias ao processo.

Confrontados com as enormes limitagSes impostas pela pandemia e confinamentos implementados, a resposta de
todos, professores, alunos e familias foi excecional. As dificuldades foram sendo ultrapassadas com o recurso a muita
colaboragdo, mas também compreensdo, principalmente no assumir da utilizacdo de meios tecnoldgicos e digitais. E
se num primeiro momento todos se dispuseram a arriscar com coragem, mas também com muita resiliéncia, a pouco e
pouco foram-se desencantando com a situagdo, que em varios casos se revelou como uma continuidade de exposigdes
magistrais, atribuicdo de trabalhos de casa excessivos, exagerados tempos de trabalho sincrono e um desmesurado
apelo a instrumentos de avaliagdo pouco adaptados. O primeiro resultado foi amplamente verificado, os jovens com
maiores dificuldades ampliaram a distancia para aqueles que ja, anteriormente, evoluiam , melhor e mais rapidamente.
Varios foram os documentos, orientagdes e até legislagdo que pretendia, mais do que alertar para a diversidade de
problematicas, fornecer instrumentos, exemplos, e abrir possibilidades, nunca antes permitidas, no sentido de recuperar
algum do tempo perdido. Parece evidente para todos que qualquer iniciativa a desenvolver teria de ser diferente da que
tradicionalmente a escola, na sua generalidade, vinha a perseguir. Estratégias diferenciadas de acordo com as variadissimas
situagdes criadas, onde cada caso se distingue dos outros impelia os professores para o adotar de planos individuais de
recuperacdo. A saude mental foi das dreas mais afetadas, o isolamento, a dificuldade de perceber, acompanhar de perto,
e suportar adultos e jovens nos seus medos e receios conduziu a problemas que dificilmente serdo ultrapassados.

Este é um panorama conhecido, e reconhecido pela escola no seu conjunto, esperava-se, ou melhor precisdvamos que
as respostas se construissem exercendo a autonomia por todos reclamada, e superiormente sancionada. Mas a amarga
realidade demonstrou-nos que “ndo vamos ficar todos bem”!

Assistimos, desde logo a uma tentativa de diagnosticar os danos nas aprendizagens, e para tal utilizaram-se os mesmos
instrumentos de sempre! E foi um caos. Mais uma vez quis-se saber o que os jovens ndo aprenderam, daquilo que cada
professor entendia que deveriam ter aprendido. Perderam-se oportunidades de perceber o que realmente foi adquirido,
e foi eventualmente muito mais do que pensamos. Repetiram-se erros do passado recente, procurando “dar” mais tempo
de “ensinagem” em vez de maior qualidade de propostas diferenciadas. Generalizou-se a necessidade de rapidamente
recuperar porque os exames assim o exigem!
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Poucos ousaram arriscar assumir novas metodologias, o desejo de regressar a hermética sala de aula onde, no siléncio
dos pares, cada um faz o que bem entende, revela que o tempo perdido ndo é apenas o que a pandemia produziu, mas
quicd nos fez recuar bem mais do que alguns lideres escolares nos querem fazer crer quando os confrontamos com
algumas realidades cruéis, mas bem reais da atualidade de muitas das nossas escolas.
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O Alto Comissariado para as
Migragoes e a Educacao - Que papel
face a pandemia COVID-19?

José Reis!

O Alto Comissariado para as Migragdes, fazendo jus a sua missdo, disponibiliza diversos servigos e programas que
contribuem de forma direta e indireta para a integragdo e o sucesso escolar de criangas e jovens migrantes e de grupos
culturais diversos bem como das criangas e dos jovens que vivem em contextos socioeconémicos mais desfavorecidos,
designadamente nos bairros sociais ou em habitagBes precérias/indignas.

Enquanto Vogal do Conselho Diretivo deste Instituto pude constatar o agravamento das desigualdades e constrangimentos
no acesso a educagdo, que expuseram ainda mais as fragilidades, em particular destas familias, bem como a dificuldade
de resposta por parte dos varios servigos. Tornou-se evidente que sé com uma grande capacidade de adaptagdo e de
trabalho em rede seria possivel colmatar ou minimizar os desafios que todos enfrentdvamos enquanto sociedade. O
trabalho em parceria com varios ministérios, com as escolas, as autarquias e a sociedade civil revelou-se fundamental,
e sO assim, creio, foi possivel dar respostas a casos de extremo isolamento ou incapacidade de acesso a educagdo,
principalmente por via digital. Ndo posso deixar de referir, no entanto, que muitos destes obstaculos persistem pelo que
se impde a manuteng¢do do combate a estas desigualdades pelos varios setores da nossa sociedade.

Importara identificar as varias areas do ACM que se viram diretamente envolvidas na drea da educagdo, explanando as
principais agdes desenvolvidas, os maiores constrangimentos verificados e respetivas adaptagdes e respostas.
Programa Escolhas (PE)

O Programa Escolhas é um programa de ambito nacional, cujo foco visa a integracdo social de criangas e jovens em
contextos mais vulnerdveis, na atual geragdo conta com 105 projetos a nivel nacional.

Durante o ano de 2020, em particular durante o primeiro semestre, os projetos financiados pelo Programa Escolhas
tiveram de encerrar os seus espagos de atividade e as equipas obrigadas a passar para o regime de teletrabalho. Este
facto levou a necessidade de reajustamento da intervengdo das equipas, passando de uma légica local e presencial para

1 Vogal do Conselho Diretivo do Alto Comissariado para as Migragdes |.P. e membro do Conselho Nacional de Educagéo.

Depoimento/testemunho sobre o trabalho realizado pelas pessoas/equipas/entidades que trabalham e colaboram com o Alto Comissariado para as
Migragdes, |.P. durante a pandemia COVID-19.
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uma légica a distancia, onde as tecnologias assumiram um papel primordial. Com o fecho das escolas tornou-se crucial o
acompanhamento dado pelos profissionais aos/as seus/suas participantes a distancia, nomeadamente, ao nivel do apoio
escolar e da manuteng¢do de uma ocupagdo sauddvel do seu tempo livre.

Nesse sentido, foi criado um chat online onde todos os intervenientes dos Projetos puderam partilhar ideias, ferramentas,
dificuldades e solugGes encontradas.

Na articulagdo com a escola, em particular com os professores e diretores de turma, os Projetos assumiram um
papel importante enquanto mediadores, identificando os/as alunos/as com necessidades ao nivel do acesso as novas
tecnologias. Desse modo, foi possivel aos/as professores/as contactarem diretamente com os seus/suas alunos/as.

Pelo facto de o Programa Escolhas trabalhar com publicos socialmente vulneraveis, as necessidades identificadas a este
nivel foram imensas, tendo-se verificado nessa altura que uma parte significativa dos/as alunos/as abrangidos/as ndo
dispunham das ferramentas digitais necessarias para poder aceder ao ensino a distancia.

Este problema viu-se agravado pela falta de competéncias pessoais e/ou conhecimentos em Tecnologias de Informacg3o e
Comunicagdo dos/as estudantes e das suas familias. Para ultrapassar algumas destas dificuldades, foi necessério verificar
a existéncia de algum tipo de tecnologia a disposicdo destas criangas e destes jovens, designadamente teleméveis.
A partir dai os Projetos construiram alguns tutoriais de apoio em video e/ou mantiveram-se disponiveis para ajudar no
apoio escolar através de plataformas digitais gratuitas ou, nos casos mais dificeis, através de contactos telefénicos.

Em muitos casos, em que criangas e jovens ndo tinham acesso as novas tecnologias, as equipas técnicas dos projetos, em
articulagdo com as escolas, imprimiram os trabalhos de casa e efetuaram a entrega e recolha desses mesmos trabalhos
no domicilio destas criangas e destes jovens. Este tipo de iniciativas demonstra bem o grande nivel de comprometimento
das vdrias equipas que, mesmo no periodo de transi¢cdo entre o encerramento da 72 Geragdo do Programa Escolhas e o
inicio da 82 Geragdo, continuaram, na sua maioria de forma voluntaria, a apoiar os/as seus/suas participantes, embora
com uma menor disponibilidade.

Apesar de todos os esforgos desenvolvidos por todos os intervenientes no ambito da educagdo, designadamente durante
os periodos de confinamento, e ainda na expectativa de se perceber quais serdo as reais consequéncias que poderdo
advir de toda esta situagdo, ja recebemos relatos que, em termos escolares, verifica-se algum retrocesso ao nivel das
aprendizagens e comportamento nalgumas das criangas e jovens oriundos destes contextos mais vulneraveis, de forma
mais particular, nas criangas que frequentam o 12 ciclo, nomeadamente ao nivel dos 12 e 22 anos e naquelas que ndo
tiveram possibilidade de acompanhar o ensino a distancia, por falta de equipamentos informaticos, de condicGes
habitacionais, de um acompanhamento familiar mais préximo, informado e com conhecimentos que permitisse ajudar
estas criangas e estes jovens, ou mesmo por falta de competéncias digitais por parte das criangas e dos jovens.

Ao nivel do acesso as novas tecnologias, neste segundo confinamento, em 2021, verificaram-se experiéncias muito
diversas, ou seja, alunos/as que apesar de algum atraso tiveram acesso aos computadores de forma atempada por via
das escolas, das autarquias e, nalguns casos, através da cedéncia de computadores pelos Projetos Escolhas, e alunos/as
que, por diversas razdes, acabaram por ndo ter acesso a qualquer tipo de equipamento. Serdo estes que suscitam maior
preocupacdo, dado que as consequéncias, em termos escolares, poderdo ter uma maior dimensdo.

No ambito do langamento da 82 Geragdo do Programa Escolhas, e de forma a mitigar algumas das dificuldades
verificadas, reforcou-se junto dos Projetos a necessidade do desenvolvimento de competéncias digitais, como uma
ferramenta a privilegiar no ambito das suas intervengdes, dirigida ndo sé as criangas e aos jovens, mas também as suas
familias, de modo a prepard-los para o futuro, ndo sé em termos do contexto da pandemia, mas para uma era cada vez
mais digital e que sofreu uma grande aceleragdo no atual contexto em que vivemos.

O reforgo do apoio escolar nos diversos espagos dos projetos permitiu complementar as aprendizagens escolares e um trabalho
individualizado e personalizado de acordo com as necessidades de cada participante, quer escolares, quer psicoldgicas.

Foi também reconhecida a importancia do trabalho de mediagdo realizado pelas equipas dos Projetos entre a escola e
a familia, de modo a favorecer uma aproximagdo que permitisse as escolas, por um lado, perceberem e conhecerem
melhor os contextos dos/as seus/suas alunos/as e, por outro lado, as familias, de forma a confiarem no papel essencial
que as escolas e a educagdo tém na definicdo dos percursos e expectativas de vida futura dos/as seus/suas filhos/as.
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E, por ultimo, a preparagdo das equipas dos Projetos para o desenho de uma estratégia de intervengdo alternativa
potenciou, para que, em caso de necessidade, as escolas estivessem munidas de todas as ferramentas para continuar a
apoiar as criangas e os jovens, mesmo que a distancia.

Nucleo de Apoio a Integragdo de Migrantes (NAIM)

A dificuldade em aceder aos equipamentos necessarios para a dinamizacdo de aulas online afetou igualmente as
criangas com situacgdo irregular e que, ndo tendo Numero de Identificagdo de Seguranga Social (NISS) nem Agdo Social
Escolar (ASE), estariam a ser prejudicadas, ndo estando a receber, em algumas escolas, os equipamentos informaticos
necessdrios, contribuindo para o agravamento das desigualdades. O assunto foi acompanhado pelo ACM, tendo este
Instituto recolhido juntos de vérias entidades (Centros Locais de Apoio a Integracdo de Migrantes — CLAIM, AssociagGes
e as proprias escolas) as dificuldades verificadas, bem como a identificagdo clara de quem estaria sem resposta nos
estabelecimentos de ensino onde se encontravam a estudar, com o objetivo de articular diretamente com o Ministério
da Educagdo, com vista a ultrapassar as situagGes identificadas. O ACM identificou varias criangas nesta situagdo, em
especial na zona de Lisboa.

O CNAIM teve também um papel relevante ao dar a conhecer o Despacho n2 8452-A/2015, de 31 de julho (que regula
as condigOes de aplicagdo das medidas de agdo social escolar, da responsabilidade do Ministério da Educagdo e Ciéncia e
dos municipios) as familias que se encontram em situagdo irregular. O artigo 122 deste despacho prevé que, em situagdes
excecionais, os alunos oriundos de agregados familiares que se encontram em Portugal em situagdo irregular tém direito
a beneficiar dos apoios previstos, mediante as condigdes estabelecidas. Apoios aos quais muitos pais migrantes tiveram
de recorrer em periodo de pandemia.

Nucleo de Apoio a Integragdo de Refugiados (NAIR)

Foi referido, pela maioria das entidades de acolhimento que acompanham refugiados, que a educagdo de criangas e
jovens a distancia foi assegurada durante o periodo da pandemia. No entanto, foi reportada a falta de meios e de recursos
informaticos para o efeito, bem como as dificuldades dos pais em assegurarem de forma competente (devido a barreiras
linguisticas ou pouco dominio de tecnologias) o apoio ao ensino a distancia das criangas e dos jovens a seu cargo.

As agdes de mitigagdo desenvolvidas passaram por contactar todas as entidades de acolhimento, para articulagdo com os
agrupamentos de escolas e obtengdo de equipamentos informaticos; e as empresas no dmbito da responsabilidade social,
para a doagdo de equipamentos informaticos.

As entidades de acolhimento fizeram também o reforgo possivel das suas equipas técnicas, para apoiar os pais com
maiores limitagdes no acompanhamento escolar dos/as seus/suas filhos/as.

Nucleo de Apoio as Comunidades Ciganas (NACI)

A semelhanga do que ja foi referido anteriormente, também as criangas e os jovens pertencentes as comunidades
portuguesas ciganas foram gravemente afetados no acesso a educag¢do durante a pandemia. A falta de meios e condigdes
para assistir as aulas online e uma maior resisténcia no regresso as aulas, apos os confinamentos, condi¢des habitacionais
altamente precdrias, em alguns casos sem acesso sequer a eletricidade, contribuiram de forma significativa para esse
status quo. Estes constrangimentos e dificuldades foram acompanhados e apoiados, em articulagdo com os projetos
financiados pelo Programa Escolhas, nos termos acima descritos.

Ndo obstante a pandemia, entre 2020 e 2021, o NACI desenvolveu iniciativas relevantes relacionadas com a tematica
da Educagdo e as Comunidades Ciganas, a saber, o programa de bolsas atribuido a estudantes portugueses ciganos que
frequentam o ensino superior, designado de OPRE — Programa Operacional de Promogdo da Educagdo, que contou em
31-01-2020 com a abertura de candidaturas para a sua 42 Edigdo. Foram atribuidas 37 bolsas a 18 rapazes e 19 raparigas,
salientando que seis bolseiros/as terminaram as suas licenciaturas. Em 27-11-2020 deu-se a abertura de candidaturas a 52
Edi¢do do Programa, onde foram atribuidas 41 bolsas a 22 rapazes e 19 raparigas.

No que diz respeito ao incentivo ao estudo ao nivel dos 29, 32 ciclos e do ensino secundario, através do Programa de Bolsas
de Incentivo ao Estudo e Sucesso Escolar — Roma Educa, foram atribuidas 120 bolsas a criangas e jovens portugueses

ciganos, atribuidas a 58 rapazes e 62 raparigas, respetivamente.

Outra area onde este nucleo assumiu um papel relevante foi ao nivel da promog¢do de momentos de reflexdao conjunta
sobre esta tematica, permitindo-me referir o Ciclo de Conferéncias — Comunidades Ciganas: “O caminho que fizemos, o
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presente que moldamos, o futuro que queremos” — ACM, I.P. e Dire¢do-Geral da Educagdo, ocorrido em 17-12-2020 ou
o Encontro técnico sobre Comunidades Ciganas e Educagdo — ACM, I.P. e a Cdmara Municipal de Oeiras, no ambito do
Projeto Planos Locais para a Integracdo das Comunidades Ciganas (PLICC), realizado em 21-06-2021.

Também se afigura importante referir aimportancia da assinatura do Protocolo de Colaboragdo entre ACM, |.P., Comissdo
de Protecgdo de Criangas e Jovens do Montijo e o Agrupamento de Escolas do Montijo, cujo objetivo visa contribuir para a
diminuigdo do absentismo escolar dos/as jovens estudantes das comunidades ciganas do Montijo.

Por ultimo, mas ndo menos importante, saliento as agdes de formagdo sobre Histdria e Cultura Cigana a Escolas, a esse propdsito
devo referir que entre janeiro de 2020 e outubro de 2021 foram ministradas pelo NACI cinco formagdes sobre Histdria e Cultura
Cigana a escolas (pessoal docente e pessoal ndo docente) e que estdo agendadas até ao final do ano de 2021 mais 15 ag¢les de
formagdo a escolas. Estas agdes tém tido um impacto bastante positivo nos publicos a quem sdo dirigidas, contribuindo para o
aumento de informagdo sobre a populagdo portuguesa cigana, bem como para a desconstrugdo de preconceitos, crengas e mitos.

Mediadores Municipais Interculturais

Os 12 projetos de Mediadores Municipais Interculturais, desenvolvidos no ambito do AVISO N.2 33-2018-06, previram
acOes/atividades, na area da Educagéo, para publicos migrantes, maioritariamente, comunidades ciganas.

Atualmente existem duas Equipas de Mediadores Municipais Interculturais - EMMI: Beja e ldanha-a-Nova, com
mediadores colocados exclusivamente em escolas. A interven¢do destas equipas/mediadores nas escolas centra-se na
mediagdo entre a comunidade educativa e as familias, em especial da comunidade cigana.

Na generalidade dos projetos, esta mediagdo escolar tem como objetivo principal contribuir para o acesso a educagao,
sucesso escolar e prosseguimento dos estudos entre as criangas e os jovens. Estas estratégias de mediagdo visam
potenciar um crescimento saudavel e integrado das criangas e dos jovens da comunidade cigana, promovendo o sucesso
escolar e uma maior participagdo e ligagdo das respetivas familias a escola.

De realgar que, durante a pandemia, as EMMI também prestaram apoio escolar as criangas e familias sem acesso aos meios
informaticos e efetuaram a articulagdo entre a Escola e as familias na entrega de fichas de estudo e material informatico as
criangas e familias que necessitavam desse apoio. Face a importancia que os mediadores interculturais acabam por assumir
nesta interagdo escola/estudante/familia, seria interessante verificar-se um aumento desse nimero de profissionais nas escolas.

Rede de Escolas para a Educagdo Intercultural (REEI)

O langamento da Rede de Escolas para a Educagdo Intercultural como medida publica esteve previsto para o inicio do ano
letivo de 2020/2021, contudo, devido a pandemia, surgiram algumas incertezas se o mesmo deveria acontecer ou ndo. As
entidades promotoras da Rede (ACM, DGE e Fundagdo Aga Khan AKF) decidiram avangar com o langamento em outubro
de 2020 e a adesdo das escolas e dos profissionais foi muito superior a esperada.

A Rede, ndo apoiando diretamente as criangas e os jovens nas escolas, proporciona um espaco de reflexdo e capacitagdo
dos profissionais (docentes e ndo docentes) e das escolas para a melhor integracdo dos alunos e das alunas, em particular
migrantes ou com percursos culturais diversos.

Devido a pandemia todas as atividades previstas passaram para online, o que permitiu um maior alcance de profissionais
de todo o pais. Durante a pandemia, a Rede constituiu um importante espaco de partilha para estes profissionais,
contrariando o isolamento e desalento que muitos estavam a sentir, melhorando assim o seu bem-estar emocional.

No ano letivo de 2020/2021 foram realizadas 10 iniciativas online que alcangaram cerca de 300 profissionais de 47 escolas
(agrupamentos de escolas, escolas profissionais e escolas privadas). Estas iniciativas permitiram, para além da promogdo
dos valores e principios da interculturalidade, a reflexdo sobre o pluralismo em tempos de isolamento e a partilha de
praticas de inclusdo adaptadas a situagdo pandémica.

Conclusdo
Finalizando, acredito que s6 poderemos potenciar o sucesso escolar fomentando a igualdade de acesso aos varios grupos,
de forma holistica, sistémica e precoce. Esta pandemia veio evidenciar as nossas fragilidades, mas também a nossa

capacidade de adaptagdo e de superagdo, quando trabalhamos em rede e com um objetivo comum. Talvez este seja um
caminho possivel.
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O estado da educacao no mundo
dos media globais

Nuno Artur Silva?!

Nasci no ano de 1962. A minha escola primaria era a Escola 13, em Campolide, Lisboa. Depois fui para a Preparatoria
Manuel da Maia, em Campo de Ourique.

No 25 de abril tinha 11 anos e a passagem da Preparatdria para o Liceu Pedro Nunes foi, em todos os sentidos, uma
passagem para outro mundo e para outro tempo.

A liberdade e a revolugdo no pais coincidiram com a liberdade e a revolugdo que sdo sempre a entrada na adolescéncia.

Para a minha formagdo, sem duvida, a base e o mais importante de tudo foi a minha familia. Logo depois, os amigos que
fui fazendo ao longo da vida. Dentre eles, os mais estruturais e decisivos terdo sido os da juventude.

A escola foi muito importante, claro, e houve professores marcantes e inspiradores, mas ndo muitos, infelizmente, no
meu caso. Talvez porque tenha estado no liceu num periodo particularmente agitado da nossa Histéria, o PREC e os anos
que se lhe seguiram, que transformaram o meu liceu Pedro Nunes num centro de agitagdo politica permanente onde
as aulas eram frequentemente interrompidas por convocagdes para meetings nos intervalos, comicios improvisados ou
simples manifestagdes de indisciplina.

Com o tempo, a agitagdo foi acalmando e a vida escolar foi-se normalizando, mas o que guardo desses tempos foi mais uma
aprendizagem politica geral e a partilha cimplice com os colegas das descobertas culturais e da sociedade de consumo
que a liberdade entdo nos escancarava: livros, discos, filmes, revistas, jornais, roupas, modas, concertos, festas...

Posso dizer que, para mim, na escola, foi mais importante o que aprendi no patio do que o que aprendi nas aulas.

Sem por, de forma alguma, em causa a importancia das aulas e dos professores, bem pelo contrario: ndo sera sempre
assim, ainda hoje?

Esclareco, para que ndo seja mal interpretado. Fui professor de liceu (de Portugués) durante sete anos, na segunda
metade dos anos oitenta e inicio dos anos noventa, em diversas escolas publicas da area de Lisboa, do centro e da
periferia, grandes e pequenas, mais socialmente problematicas ou mais privilegiadas.

1 Secretario de Estado do Cinema, Audiovisual e Media.
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Gostei muito de ser professor, procurei sempre dar o meu melhor e fazer das aulas o centro dessa partilha que é a
aprendizagem escolar. Mas fiquei sempre com a sensagdo que o melhor era o que dessas aulas era inspiragdo para outras
aprendizagens, para outras partilhas que tinham a ver com os percursos e as escolhas de cada um. Que o melhor era essa
motivagdo que dali deveria sair para cada um aprender o que sé a si e ao seu futuro diziam respeito. E que isso ndo era
pedir pouco das aulas, era pedir muito, era pedir o melhor que elas deviam poder dar.

Era como se as aulas fossem o epicentro de pequenos tremores de terra de que ndo nos apercebéssemos imediatamente,
mas apenas quando, mais tarde, as vezes anos depois, sentissemos as suas réplicas.

Pensei muito nisso quando era professor: o que vai ficar, para cada um destes rapazes e raparigas, de tudo o que aqui
estamos a falar, de todos estes programas, de todos estes conteudos curriculares obrigatdrios que umas vezes eles
parecem seguir atentos ou mais distraidos, outras vezes parecem nem ouvir sequer de passagem?

O que ficou em mim, de tudo o que também no meu tempo os professores se esforgaram por transmitir? Muito, pouco,
tudo, nada?

O que sabemos é que ndo poderemos saber nunca ao certo o que de tanto que nas aulas é dado nos fica presente pelo
futuro fora.

O sismégrafo tardio, que mede as ondas de choque dos pequenos tremores de terra que ocorreram em momentos
incertos nas nossas aulas passadas, so se revela na ultima pétala do malmequer muito depois, anos depois.

Voltando a minha educacgdo de jovem da pequena burguesia lisboeta, nos anos 70 e inicio dos 80, ela era tanto a da escola
quanto a que tinha pelos jornais, pela radio e sobretudo pela televisdo.

Antes, e ainda logo depois do 25 de abril, os jornais, eram sobretudo A Bola e o Didrio de Noticias, que o ardina do bairro
atirava todos os sdbados de manha para a varanda da minha casa. E os vespertinos Didrio Popular ou Didrio de Lisboa que
o0 pai trazia a noite. S6 mais tarde, nos anos 80, por iniciativa prépria, passei a comprar o Sete e o Expresso.

Na radio, em crianga, ouvia os Parodiantes de Lisboa, donde se destacavam Patilhas e Ventoinha e os discos pedidos do
Quando O Telefone Toca.

Ritual obrigatdrio, as revistas de banda desenhada, a mais esperada, todas as quintas-feiras na tabacaria da esquina, a
revista Tintin.

No centro da sala, a televisdo, ou seja, a RTP, canal Unico, onde via tudo o que havia para ver, de manha a noite, quando
o hino nacional encerrava a emissao.

Foi naquele muito pequeno ecrd, com primitiva defini¢do, a preto e branco, que vi toda a programacdo: dos desenhos
animados aos classicos do cinema, das noites de variedades ao Festival da Cang¢do, dos programas de humor e das séries
de comédia, as séries policiais ou de ficgdo cientifica, dos documentdrios sobre a natureza a chegada a lua, dos telejornais
do Estado Novo a revolugdo do 25 de abril.

Lia muitos livros: tudo o que me aparecia a frente. A ida a Feira do Livro de Lisboa tornou-se um ritual anual, primeiro
com os pais, depois sozinho.

Vi muitos filmes no cinema de bairro, o Campolide Cinema, com os amigos; e nos grandes cinemas de Lisboa daquela
época, com 0s meus pais ou com os meus vizinhos, que eram como familia e tinham bilhetes de borla porque o pai deles
trabalhava na distribuidora Lusomundo.

Foi com tudo isto que me eduquei, na passagem da infancia para a adolescéncia, sobretudo nas revistas de banda

desenhada, nos jornais, na radio e mais do que tudo, na televisdo, tanto ou talvez mais ainda do que na escola.

Passaram quase cinquenta anos e hoje, como Secretario de Estado do Cinema, Audiovisual e Media ndo deixo nunca
de pensar na forma como a educacgdo é influenciada, condicionada e desafiada, hoje como nunca antes, pelos media
contemporaneos.
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Esta reflexdo torna-se particularmente pertinente no contexto do rescaldo desta pandemia e dos desafios que ela trouxe
para o sistema de ensino num mundo dominado por tecnologias que vieram mudar completamente as nossas formas de
aprendizagem, comunicagdo e sociabilizagdo.

A pandemia veio tirar-nos aquilo que é o essencial na criagdo de comunidade: a presenga. A presenca do outro, dos
outros. O confronto com os outros, o choque da diferenga e a revelagdo da semelhanca, a proximidade, a cumplicidade
e a empatia — tudo isto e o que daqui nos faz crescer e sermos nds, cada um de nés —em presenga, de corpo inteiro, uns
com os outros.

E verdade que o ensino a distancia, o recurso aos media audiovisuais e as tecnologias que nos permitem estar em
grupos de trabalho ou aulas, em conjunto, cada um ligado a partir de locais distantes, vieram permitir o contacto e a
aprendizagem que se ndo fosse por esta via ndo existiriam sequer.

Mas — e este é um grande Mas — nds somos seres gregarios e as comunidades tornam-nos maiores.

Aprender é um ato irremediavelmente individual e um caminho que cada um faz caminhando por si e consigo. O grande
Mas é que sem os outros somos incompletos.

Sem amor, somos incompletos, sem amizade, somos incompletos, sem comunidade, somos incompletos.

Podemos ter o conhecimento sozinhos, mas ndo temos a sabedoria sem sermos com os outros. O conhecimento sem
empatia ndo é sabedoria.

E essa sabedoria ndo vem dos ecrés, da distancia e do isolamento: vem de estar com os outros.

Ndo somos sem estarmos. Sem essa forma impura, imperfeita e erratica de sermos que é estarmos. Estarmos uns com os
outros como criangas a brincar. Aos encontrdes, aos empurrdes, aos abragos e aos beijos, no meio de gritaria e segredos,
a jogar a apanhada e as escondidas, aos saltos de alegria no meio do patio e abrigados tristes atrds das arvores, a ouvir
coisas pela primeira vez e a ver com os amigos o que s6 nds tinhamos visto.

E assim pela vida fora: criangas a brincar. N3o ha outra forma de aprendizagem.

Passada esta pandemia, ou pelo menos passada a sua fase de necessario isolamento, vamos voltando a vida como ela era,
sabendo que a vida nunca volta a ser o que foi.

Carregamos o fantasma deste tempo e o medo de que ele regresse e nos leve de novo a ndo podermos estar juntos.

Ndo estarmos em comunidade fragiliza os que de nds estdo mais vulneraveis, acentua as desigualdades, aumenta o risco
do abandono escolar. A distdncia esconde e extrema a desigualdade. A distancia desprotege mais os desprotegidos.
A comunidade s6 é solidaria se ndo abandonar os solitarios. A comunidade sé é forte se nos pudermos — literalmente —
abracar.

Contudo, ndo podemos deixar de pensar que o isolamento a que a pandemia nos obrigou ndo foi sendo um acelerador,
um acelerador hiperbdlico e distépico daquilo que mais lentamente tem estado a acontecer nas sociedades.

Falo do paradoxo, inUmeras vezes referido, de vivermos num tempo em que estamos mais ligados do que nunca — por
meios de transporte e comunicagdo, todo o tipo de redes, de ligacGes e hiperligaces e, simultaneamente, de estarmos
mais isolados do que nunca.

Um tempo em que podemos pertencer a mais e mais comunidades — préximas, distantes, misturadas ou isoladas, cruzadas
ou marginalizadas, opostas ou sobrepostas — mas em que cada vez mais o fazemos de forma virtual, sem contacto fisico

ou s6 com contactos esporadicos e fugidios.

Uma tendéncia que se manifesta quer nos encontros amorosos ou nos das afinidades eletivas, nas amizades, nos ritos de
passagem ou de partilha, de partilha social ou cultural.

De um ponto de vista literario ou filoséfico, podemos pensar que a vida em comunidade sempre foi uma coexisténcia de
inumeras soliddes. Improvisadas coreografias coletivas das divagacGes de transeuntes solitarios.

Sé6 que hoje, mais do que nunca, as coreografias ndo se fazem na geografia fisica dos lugares do mundo, mas sim nos
ndo-lugares do hiperespago.
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Vai passando o tempo em que nos encontravamos nas dgoras que foram sendo as pragas, os mercados, 0s parques, 0s
teatros, os cafés, as livrarias...

Hoje, quando nos encontramos nos eventos, ndo é tanto para estar com os outros, mas para emergirmos numa experiéncia
coletiva da qual os outros sdo figurantes ou avatares.

Mesmo os 6rgdos de comunicagdo social a volta dos quais nos reuniamos ainda que ndo presencialmente —jornais, radios,
estagOes de televisdo - perdem hoje, cada vez mais o poder de ser esse centro.

Antigamente diziamos: “viste aquilo ontem?”, e todos sabiam do que estavamos a falar. Hoje hd uma diversidade dispersa
que nos enriquece, mas que traz um risco de nos perdermos uns dos outros — se ndo tivermos mapas ou GPS que nos
orientem.

Sé que os GPS contemporaneos sdo geridos por algoritmos feitos para nos levar aonde “pensam” que queremos ir e
ndo onde outros diferentes de nds possam estar. Apresentam-nos ao que ja sabemos que vamos gostar e ao que vem
confirmar, reforgar, proclamar aquilo em que acreditamos.

Sdo mapas para o conhecido, ndo para o desconhecido. Posicionam-nos globalmente como cidaddos locais que ndo
querem saber do resto do mundo, fechados na sua aldeia mental, avessos ao cosmopolitismo, a demanda errante e
a deriva ndmada que levam a descoberta do que ndo conhecemos e nos enriquecera, ao acaso e ao encontro com as
diferencas.

N3do devemos esquecer que a cura para os nacionalismos chauvinistas é viajar, sair da nossa aldeia paroquial. Procurar
outros centros.

Os centros existem cada vez menos. Ndo se sustentam, perdem solidez na exata medida em que vdo sendo esquecidos.
Porque os centros sdo feitos de memdéria e o culto da meméria vai desaparecendo. Tudo é cada vez mais sé o presente.
Ndo vivemos ja numa modernidade liquida, mas num permanente presente gasoso. Sem passado e sem futuro. Para os
mais novos é toda uma vida em bolhas. Bolhas como bolas de sabdo que facilmente implodem, ploc.

Ou ainda ndo? Sera que também ndo é tarde demais para esta outra alteragdo climatica? Para esta alteragdo das condigdes
de relacionamento humano — as suas temperaturas, as suas marés, os seus ventos. Sera que ndo é tarde demais também
para alterar a ocorréncia destes relacionamentos humanos extremos? Sera?

A cultura audiovisual, nas suas multiplas formas, é hoje dominante. Esmagadoramente dominante. Mas dentro do
omnipresente mundo da cultura audiovisual — ou, mais exatamente, do entretenimento audiovisual — ha um crescente
dominio de uns géneros face ao declinio de outros.

N30 é sé 0 modelo televisivo tradicional ter vindo a ser substituido por um modelo de rede ou redes, da internet. E um mundo
em que os filmes, as séries e os seus tempos e modos narrativos tém vindo a ser maioritariamente substituidos, ou pelo menos
muito influenciados e colonizados por jogos, pequenos videos, memes - e pelos tempos e modos narrativos destes.

Isto é muito evidente (e cada vez mais, de forma acelerada) nos mais jovens.

Ndo é que as histdrias, os mitos, tenham deixado de ser o que nos une e mobiliza como comunidade. Continuamos a
encontrarmo-nos nas histdrias em que acreditamos.

O que acontece é que a maneira de contar essas histérias esta a mudar vertiginosamente. Ndo é s6 a forma de as contar.
E a forma de as ouvir, de as receber, de as partilhar - o contexto em que as recebemos. Em ultima andlise, pode ser que
as proéprias historias, que tém constituido a estrutura central das nossas comunidades, estejam a ficar radicalmente
diferentes. Ou, pura e simplesmente, desestruturadas.

A literatura deixou de ser a forma maioritaria de contar histérias. Apesar de se continuarem a publicar muitissimos livros,
ha menos gente a |é-los. Ou melhor, ha cada vez mais gente que prefere trocar o tempo de leitura de livros por um tempo

de visionamento de videos ou de pratica de jogos.

Estudos recentes demonstram que o pensamento abstrato esta a perder terreno para outro tipo de pensamento ou
percegdo da realidade.
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Ha cendrios, sem duvida inquietantes, que descrevem as préximas geragdes como as primeiras que poderdo vir a ter um
Ql inferior as dos seus pais, bem como menos capacidade imaginativa e menos memdéria (da mesma maneira em que
ficardo progressivamente mais dependentes de maquinas e de inteligéncia artificial).

Ndo partilho deste pessimismo. Acredito que estamos, de forma complexa, a passar para um novo modelo, social e
civilizacional. Como antes aconteceu com o aparecimento da escrita ou, séculos depois, com a inveng¢do da imprensa.

O presente é um mundo de algoritmos, um territério dominado por grandes corporagdes multinacionais, ainda
desregulado.

O modelo dos media tradicionais, dos grandes grupos de comunicagdo social e dos multiplos 6rgdos de comunicagdo social
independentes, regionais ou locais — jornais, revistas, radios e televisdes — esta em convulsdo. O modelo de negdcio, de
consumo e de rece¢do mudou ou estd mesmo em vias de extingdo e, sem estes mecanismos, emanados das sociedades
civis democraticas e liberais de regulagdo ou autorregulagdo do sistema que sdo os media — e, sobretudo, a existéncia de
jornalismo - sdo as proprias democracias que estdo em perigo.

Caminhamos para uma época dominada por algoritmos e inteligéncia artificial, ameacada por fake news e desinformagao
geral e, em breve, pelas deep fake que virdo trazer mais uma revolugdo na forma como vamos percecionar o mundo
através da tecnologia das redes, tornando cada vez mais dificil distinguir o que é falso do que é verdadeiro, o que é
verdade e o que é ilusdo.

Sera um universo de multiplos ecrds, omnipresentes, desde logo em préteses oculares que nos ligardo a um mundo de
realidade aumentada e realidade virtual, o ja chamado metaverso, que se tornara habitat natural das futuras geragdes
de nativos digitais.

Neste mundo futuro ja presente vamos precisar — como sempre — de histdrias, das histérias que deem sentido — ou
sentidos — a nossa vida.

Viveremos, hoje como no passado, num mundo simultaneamente fisico, onde habitamos, onde nos deslocamos, onde
comemos, onde dormimos — as nossas cidades, e os seus arredores; mas igualmente viveremos no mundo mental, das
ideias e das ficgdes onde tal como hoje vivemos - nas ficgdes em que acreditamos e na elaboragdo racional comprovada,
partilhada e desejavelmente universal que é a ciéncia com que explicamos esse mundo em que vivemos.

Um mundo complexo de redes multiplas que ligardo os habitantes do planeta e simultaneamente os poderdo tornar
menos comunitarios.

Na mesma proporgdo em que toda a informacdo e ficgdo esta cada vez mais acessivel num qualquer ecra a distancia de
um clique — sejam filmes, séries, jogos ou noticias, informagdo ou comunicagdo bdasica; de igual modo nunca estivemos
tdo fechados em nds préprios e nas nossas extensdes bidnicas de ligagcdo as redes, em crescente encapsulamento,
ensimesmados.

O risco essencial é o da perda da empatia, que é o fundamento do que nos une ao Outro. Sem empatia ndo ha comunidade.

E uma questio de civilizagdo, de urbanidade e de urbanismo. Ndo podemos correr o risco de perder os locais de encontro
com os outros, as agoras.

A politica para o cinema, audiovisual e media é uma extensdo da politica de urbanismo e das cidades, da vida em
comunidade.

Por mais ecrds e formas de ver imediatas que nos liguem ao mundo, é fundamental ndo perder os rituais de relagdo
comunitaria presenciais: a vida ao redor das agoras - salas de teatro, cinemas, exposicdes, livrarias, cafés, jardins e
parques...

E igualmente decisivo recuperar o papel e o prestigio dos mediadores: professores, jornalistas, politicos...

Tal como no meu tempo de menino e jovem, a aprendizagem deve ser feita nos inimeros media: o velho e insubstituivel
livro (em ecrd ou papel), a cangdo, o filme, a série... Seja em que ecrd for e com que tecnologia for. Mas ela sé sera
completa se for partilhada em comunidade nas pragas onde nos encontramos, corpo a corpo, nos locais da nossa

geografia particular e comum.

E, no centro das nossas comunidades — nas nossas escolas, em todos os espagos da escola. E, no centro das nossas escolas
—nas aulas.
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O coragdo da nossa aprendizagem continuara a ser o plural coragdo das histérias - a forma que os humanos encontraram
de lidar com o enigma do Tempo, a matéria de que somos feitos. Histérias que continuardo a ser contadas e escutadas,
para unirem aqueles que nelas acreditam.

E porque vamos precisar, mais do que nunca, de ciéncia e informagdo para nos salvar, vai ser preciso, mais que nunca,
distinguir as histdrias que sdo verdadeiras e as historias que sdo mentira—quando estamos a falar de estarmos informados.

E porque vamos precisar, tanto como sempre, de ficgdo e arte para nos salvar, vai ser preciso, mais que nunca, ter cada
vez melhores e mais variadas historias e arte para nos inspirar e dar sentido as nossas vidas — quando estamos a falar de
sermos melhor comunidade.

Nada de tudo isto fard qualquer sentido se ndo o fizermos com os outros, lado a lado, com o mesmo entusiasmo com

que em criangas e jovens partilhdvamos os cromos, as revistas de banda desenhada, as histérias que nos faziam vibrar e
sonhar - no patio do recreio, nas brincadeiras, a caminho de casa, nos desvios que faziamos até 1a voltar.
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A Pandemia, a Pedagogia e o Futuro

Ana Maria Bettencourt!

A Pandemia fez realgar as desigualdades na educagao

Foi preocupagdo dos paises e das organizagdes internacionais o agravamento das desigualdades na educagdo, provocado
pelos confinamentos e pela auséncia da escola de uma parte dos alunos mais desfavorecidos. Os estudos confirmam
inequivocamente a gravidade da situagdo.

Em Portugal houve uma resposta pronta, gragas a qual foi possivel a maioria dos alunos voltar quase de imediato ao
contacto, mesmo que a distancia, com os professores. Mas, apesar de enormes esforgos, as desigualdades tornaram-se
mais visiveis e aprofundaram-se com os confinamentos.

Neste estudo, que ndo pretende ser representativo da situagdo entdo vivida, sdo analisadas praticas pedagdgicas de trés
professoras que utilizam métodos ativos e estratégias diversas, visando assegurar aprendizagens, promover a igualdade
de oportunidades e competéncias de autonomia, responsabilidade e participagdo.

A formacdo e a cooperagdo revelaram-se decisivas para a solugdo de problemas complexos.

Em complemento de estudos do CNE, entre muitos documentos que nos permitem perceber melhor a escola em pandemia,
pretende-se agora dar mais um contributo, para a compreensdo da complexidade da situagdo vivida. O aprofundamento,
noutros estudos, das praticas desenvolvidas podera proporcionar novas pistas para a preparagdo de um futuro ameagado
por outras calamidades, designadamente nas areas da saude e do clima, e que nos desafia para a construgdo de uma
escola inclusiva.

Na segunda parte deste trabalho serdo apresentadas propostas para um futuro mais sustentavel para a educagdo, com
menores desigualdades, bem como mudangas a introduzir no acompanhamento e na gestdo das inovagGes e das praticas
educativas.

! Investigadora e Presidente do Conselho Geral do Instituto Politécnico de Lisboa.
A autora agradece as professoras que entrevistou e a Margarida Graga pelo apoio técnico e pedagdgico que deu na realizagdo do trabalho.
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As mudancas legislativas langadas nos ultimos anos em Portugal sdo da maior pertinéncia, mas é necessario repensar a
sua comunicagdo as escolas e ao publico em geral, o seu acompanhamento, e aprofundar o conhecimento do modo como
se desenvolvem na pratica, lugar onde as reformas tomam existéncia.

| Parte
I.1. A Educagdo em contexto de pandemia

No inicio do ano de 2020, o mundo foi confrontado com uma pandemia que deu origem a doenga grave e perda de muitas
vidas, situagdo dramatica que determinou inseguranga, isolamento e problemas psicolégicos, para além de dificuldades
materiais.

Foram tempos de permanente dependéncia da ciéncia e da comunicagdo em que a educagdo informal teve um papel
determinante no comportamento dos cidaddos. Todos os dias éramos confrontados com a transmissdo a escala planetaria
de novas informagdes que famos apreendendo e pelas quais famos regulando os nossos comportamentos.

As pandemias, bem como as alteragdes climaticas, confrontam-nos com novas exigéncias colocadas a educagdo: uma
maior abertura a sociedade, ao risco, a incerteza, a necessidade de novas lentes transdisciplinares para compreender o
mundo; a necessidade de formar cidaddos capazes de se situarem no mundo digital, de gerirem a informagdo com que sdo
confrontados, de reconhecerem as noticias falsas e de intervirem em defesa da humanidade e do planeta.

O drama que assolou o mundo, desde 2020, tem exigido uma rdpida adaptacdo da escola, que teve de se reinventar na
sua organizagdo, no modo de comunicagdo com os alunos e com as familias, nas estratégias de trabalho e de configuragdo
dos espagos. De um dia para o outro houve uma capacidade de resposta extraordinaria, visando manter os alunos ligados
a escola, ultrapassar a escassez de equipamentos e assegurar condi¢cdes para continuarem a aprender.

Foi organizado o ensino a distancia de emergéncia, que mostrou ser possivel inovar em dimensdes impensaveis até ha
algum tempo.

Poroutrolado, asituagdodaeducagdo foisempreacompanhadacominteresse e alguma ansiedade através dacomunicagdo
social, tendo a imagem das escolas e dos professores saido valorizada a nivel mundial, por terem conseguido funcionar e
chegar aos alunos, apesar de tantas vicissitudes.

A pandemia reveladora de desigualdades

Para além desta imagem positiva, a pandemia tem denunciado desigualdades gritantes que, no que respeita a educagao,
foram agravadas pela impossibilidade de comunicagdo das escolas com uma parte dos seus alunos e pelas limitagdes do
ensino a distancia de emergéncia.

Ha descrigbes de excesso de aulas expositivas, de descoordenacgdo relativamente aos trabalhos solicitados aos alunos, de
incapacidade de a escola lidar com as desigualdades.

Os periodos de confinamento foram tempos muito dificeis de adaptagdo, vividos pelos professores. Se, para aqueles que
ja possuiam formag&o e/ou experiéncia anterior de uso de meios digitais, a situagdo foi de algum modo facilitada, houve
muitas outras situagdes dramdticas em que a experiéncia anterior de utilizagdo de recursos digitais era quase nula.

Houve professores “que passaram mal”, com muitas dificuldades, por falta de competéncias digitais, porque ndo tinham
computador ou internet ou por terem de partilhar as aulas online com a vida da sua familia, designadamente quando
estavam com criangas pequenas. Foi necessario um enorme esforco porque o tempo da transicdo para o digital foi
insuficiente, sobretudo no primeiro confinamento. Houve felizmente muitas situagdes de entreajuda, cooperagdo e de
formacdo.

Foram também dramaticas as situagGes de familias em confinamento com falta ou insuficiéncia de meios de ligagdo
digital, deficientes condi¢Ges de vida, de habitagdo e de trabalho. Foram criados servigos de apoio a alunos carenciados
e também aqueles cujos pais estavam na linha da frente e/ou a prestar servigos essenciais e ndo os podiam acompanhar
em casa.
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Houve alunos que foi impossivel contactar, sobretudo no primeiro confinamento, tendo existido um grande esforgo,
designadamente das escolas, autarquias e das forgas policiais, para ir ao seu encontro e estabelecer ligagdo com a escola.

Em textos sobre planos de recuperacdo de aprendizagens ou sobre os prejuizos causados pela pandemia na educagao,
surgem nomeadamente preocupag¢des com as desigualdades, bem como com questdes relacionadas com o sucesso
escolar e a inclusdo.

Tém sido realizados numerosos diagndsticos sobre a educagdo durante a pandemia e as suas consequéncias. O estudo
Educagdo em tempo de pandemia: problemas, respostas e desafios das escolas (CNE, 2021a), bem como a recomendagdo
A Escola no pés-pandemia: desafios e estratégias (CNE, 2021b) ddo contributos essenciais para perspetivar o futuro.

Muitos paises avangaram medidas para proteger as principais vitimas: os mais pobres, as raparigas (por razdes religiosas
ou culturais, por exemplo), as minorias.

Surgiram igualmente preocupagdes e recomendacbes, designadamente da Organizagdo Mundial de Saude, sobre a
necessidade de os planos de recuperagdo acordarem uma atengdo especial a gestdo das emogdes, area de acentuada
preocupacdo de pedopsiquiatras e neuropsiquiatras.

1.2. Praticas pedagdgicas em tempos de confinamento: trés testemunhos
Nas escolas portuguesas, apesar de todas as dificuldades, foram criadas solugGes para poderem funcionar a distancia.

Propusemo-nos conhecer um pouco melhor esta realidade, através de uma analise das praticas de trés professoras,
adotando uma abordagem da sociologia da pedagogia.

Interessava-nos perceber de que modo, com tantas limitagGes, foi possivel promover o desenvolvimento de competéncias
de autonomia, responsabilidade e participagdo, bem como refletir sobre ensinamentos a retirar para o futuro, a partir da
experiéncia de confinamento.

Ndo procurdmos que a amostra das entrevistas fosse representativa, mas tdo sé ir ao encontro de professoras que
seguem uma pedagogia ativa e cujo trabalho conheciamos de vdrias situagdes anteriores a pandemia.

Sdo professoras habituadas a partilhar as suas praticas quer como formadoras de professores, quer em formagdo em
contexto de escola, quer em contexto associativo (duas das trés professoras sio membros do Movimento da Escola
Moderna). Duas das professoras pertencem a agrupamentos da periferia de Lisboa e uma a um agrupamento situado em
meio rural.

Ha muitas referéncias ao ensino a distancia durante a pandemia, mas conhecem-se mal as praticas desenvolvidas.
Pretendeu-se contribuir para levantar um véu sobre um terreno que importa conhecer e aprofundar.

Sabiamos que nem sempre é facil analisar o que se passa dentro das paredes da sala de aula, ainda muitas vezes fechadas.
Como comentava uma das entrevistadas: “Sabe-se pouco sobre as praticas, a sala de aula continua muito impenetravel
(...) na minha sala entra quem quer, a porta estd aberta por causa do virus, mas agora como antes, partilho o que aprendi”.
Houve grande disponibilidade neste caso para as entrevistas, que revelaram uma grande capacidade de relato e andlise
das praticas desenvolvidas.

As entrevistas incidiram sobre o modo como as professoras e os seus alunos trabalharam durante os confinamentos,
designadamente:

e A organizagdo de praticas pedagogicas ativas no espago virtual, visando o desenvolvimento de competéncias de
autonomia, responsabilidade e de participagdo;

e As estratégias usadas para garantir as aprendizagens e evitar que algum aluno ficasse para tras;

e As praticas de avaliacdo das aprendizagens;

e Agestdo das emocgdes;

e Os modos de comunicagdo da escola com os alunos e as familias.

Foi, ainda, abordada a preocupagdo com as marcas deste tempo e sobre o que se podera retirar para o futuro.
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1.2.1. A organizagdo das prdticas pedagogicas

Nem sempre as condi¢Ges de trabalho foram as mais adequadas, designadamente no que diz respeito ao acesso a
ferramentas digitais: “Houve muitos problemas com os meios de contacto com os alunos {(...) tive de usar o meu hotspot,
mas nunca deixei de trabalhar”.

Nas praticas descritas ressalta a preocupagdo em continuar com a promogdo de aprendizagens ativas, bem como com
o desenvolvimento de autonomia no espago de aula virtual ou em grupos de trabalho/apoio, para que fosse possivel
evitar a dependéncia do apoio das familias, muitas vezes na origem de desigualdades. Houve, assim, a preocupacgdo de
promover competéncias de estudo e trabalho auténomo.

Nos casos estudados, as professoras mantiveram praticas ja anteriormente desenvolvidas, sobre as quais tinham
seguranca, mas as descri¢cGes revelam grande esforgo de pesquisa e capacidade de adaptagdo a novas situagGes.

A descrigdo da professora do primeiro ciclo e a observagdo de documentos relativos a organizagdo dos trabalhos dos
seus alunos fazem-nos imaginar, como se de espago fisico real se tratasse, a sala de aula, com as suas paredes cheias, os
grupos de trabalho/parcerias por onde a professora circula apoiando os alunos, o conselho de turma a sexta-feira. A voz
dos alunos desta aula ocupou um lugar relevante com destaque para o planeamento das atividades, que tinha lugar no
inicio da semana, o balango no final ou a apresentagdo dos projetos, a definicdo de regras para os trabalhos da autoria
dos alunos e as opinides/sugestdes das criangas aos colegas. Houve uma pedagogia do trabalho em sala de aula virtual
em torno de textos e problemas, tendo sido “surpreendente e fascinante a rapida aprendizagem online da escrita num
primeiro ano de escolaridade (...) porque precisavam de comunicar”.

As paredes foram-se enchendo, na sala virtual, com trabalhos das criangas.
Estava tudo muito organizado como se fosse uma orquestra.

A adaptagdo ao “ensino a distancia de emergéncia” é relatada num outro caso, em que a preocupagdo em criar condi¢Ges
para que os alunos se continuassem a desenvolver mesmo naquelas circunstancias levou a organizagdo de praticas
relacionadas com a gestdo da pandemia, com o confinamento e o estar em casa: contemplagdo em redor; desenhos sobre
0 que viam a sua volta, através da janela; uso de materiais que existiam em casa. “O programa esteve sempre presente”.

Foi utilizada a escrita grafica como resposta a desafios e problemas de ordem artistica. Os alunos fizeram
experimentagdes (por exemplo luz/sombra), utilizando materiais que podiam encontrar em casa.

Nas turmas das professoras entrevistadas foram pensados projetos e executados alguns. Outros foram desenvolvidos
depois da pandemia, por vezes com intervengdo dos alunos para a solugdo de problemas da escola e/ou ambientais.
Foram referidos, entre outros, temas relacionados com a economia de alimentos, de eletricidade, de agua, com as
alteragGes climaticas, o ruido na escola e foi planeada a criagcdo de uma horta que exigiu todos os passos necessarios a
sua concretizagdo, incluindo os pedidos de autorizagdo.

Sdo praticas promotoras da educagdo para a cidadania democratica, grande preocupagdo de todas as professoras.

1.2.2. Estratégias de sucesso para todos

Neste contexto, foram relatadas situagGes reveladoras de preocupacdo e esforgo para identificar prontamente situagdes
de dificuldade, para que pudesse existir um acompanhamento e superagao, evitando que “os alunos ficassem para tras”.

E 0 caso de uma conversa sobre “o retorno do estudo” em que uma aluna com um “ar dorido” afirmava n3o estar a
conseguir tirar partido do trabalho que realizava. Em vez de prosseguir a explicagdo programada sobre tectdnica, que
viria a ser retomada depois, foram trabalhadas com os alunos estratégias de organizagdo do estudo, “porque ndo
podia ser indiferente a dificuldades e tinha de garantir o bem-estar dos alunos para depois virem os contelidos, e assim
viabilizar as aprendizagens”. Reconhece-se que a pandemia trouxe dificuldades para concretizar todos os conteudos, face
a necessidade de apoiar todos os alunos.

Em alguns contextos pedagdgicos temos encontrado com frequéncia o dilema entre “dar os conteudos” versus
desenvolver competéncias e/ou apoiar os alunos para que pudessem resolver dificuldades. As professoras
entrevistadas mostraram grande preocupagdo com o apoio a resolugdo de dificuldades dos alunos, que assumiram
como prioritaria.
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1.2.3. Planeamento e Avaliagdo

Nas entrevistas é sistematico o relato da procura de estratégias para que os alunos compreendessem o programa, fossem
capazes de estudar e pudessem aprender a gerir as suas aprendizagens. A partilha com os alunos da gestdo do programa
constituiu um elemento considerado essencial para o envolvimento e desenvolvimento da responsabilidade.

Os alunos participaram na gestdo do programa e tiveram acesso a uma explicitacdo do curriculo, tendo sido
construido um plano anual traduzido em projetos.

A utilizagdo de instrumentos de planeamento das aprendizagens e autoavaliagdo foi muito valorizada. Foram referidos,
por exemplo, os Planos Individuais de Trabalho, instrumento de planeamento, regulagdo e avaliagdo das aprendizagens, e
também os Didrios de Aprendizagem em que “cada um narrava dificuldades, estratégias de superagdo e vitdrias”.
1.2.4. A gestdo das emogoes
O que esta a acontecer no mundo é assustador, os professores deviam falar connosco sobre isso para nos ajudarem...
Quando a preocupacdo é dar, dar matéria, ficamos tristes e a pensar que o mundo vai acabar.

(Maria, aluna de 12 anos, 2020)

Com os confinamentos, a gestdo das emogGes passou a ser um tema de grande preocupacdo, considerada uma prioridade
por organizagGes internacionais como a Organizagdo Mundial de Saude e especialistas de saude mental.

Também para as professoras entrevistadas, gerir emogdes foi uma das prioridades. Ao ouvi-las, sentimos quao dificeis
foram alguns momentos que importa que fiqguem na meméria sobre o que foi a escola no auge da crise.

Foi dramatico o medo da proximidade fisica, que fez abandonar a expressao dos afetos e os cumprimentos. “A pandemia
trouxe desde muito cedo o medo da proximidade fisica, desconforto, e viu-se os alunos a quererem ir para casa, mesmo

antes das decisGes de confinamento; surgiu a associagdo entre o toque e a morte.”

As professoras tiveram consciéncia dos efeitos psicolégicos da pandemia e do isolamento e procuraram encontrar
estratégias para reagir:

Vi-a chegar (a pandemia) com uma dualidade de sentimentos. Por um lado, estava confortavel com a utilizagdo de
ferramentas digitais porque ha anos que utilizava com os alunos a sala virtual, por outro lado, a auséncia dos alunos
foi muito dificil: o olhar, o toque que se da para estimular (...) va I3, tu és capaz...

Foi sentida como dramatica a soliddo de muitos alunos.

Havia o sentimento de grande angustia, percebida ao longe, do lado de |a. Era preciso fazer sorrir e tornei-me musica,
durante uns minutos em cada aula ouvia-se musica escolhida pelos alunos e até dangamos.

A pandemia entrou na sala e tratamos tematicas como a saide mental. Houve a preocupagdo de desenvolver projetos
expressionistas e de motivar os alunos a falar sobre o que faziam e a comunicar com os outros.

A arte funcionou como um elemento terapéutico e foram pedidos textos e desenhos para exprimir emogdes, por exemplo,
sobre “o que sentes pelo facto de estares em casa”.

Sentiu-se o poder terapéutico da arte e houve trabalhos com forga poética enorme, mas tratou-se de uma experiéncia
muito traumatizante para os adolescentes (...).

A presenga das familias e o contacto com dramas familiares foram sentidos como muito dificeis em alguns casos e houve a
necessidade da criagdo de tempos para tratar temas que afetavam a vida das familias, como os virus. Foi referida “a marca
de um tempo muito dificil, onde era sentida da parte dos alunos a preocupagdo com os mais idosos”.

Uma das professoras relata a dimensdo terapéutica dos afetos no final do confinamento:

Abracei os alunos, peguei ao colo, fomos acampar, a partilha sobre os medos foi muito importante.
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1.2.5. A comunicagdo da escola com os alunos e as familias

O facto de a escola assentar, com frequéncia, numa ideologia monocultural, pode conduzir as familias mais desfavorecidas
e afastadas da cultura das escolas a sentirem-se pressionadas, inseguras e excluidas. Mas para além do retraimento
destas familias, é conhecida a dificuldade de aceitagdo, nos meios mais favorecidos culturalmente, de estratégias para a
escola chegar a todos. Ouve-se como argumento que “a escola esta a baixar o nivel”, ou que os seus filhos estdo a perder
tempo enquanto aguardam que todos aprendam.

Uma das professoras relatou uma situagdo reveladora: um pai origindrio de um pais estrangeiro, com uma diferente
forma de ver a escola, protestou por a professora ter parado durante um curto espago de tempo o trabalho da turma,
para ajudar um aluno de uma outra nacionalidade, a superar uma dificuldade, mesmo tendo a professora explicado
que tinha como objetivo e estava a tentar que “ninguém ficasse para tras”. Foi dificil que aquele pai compreendesse
que ndo competia a familia a resolugdo de um problema de aprendizagem de um aluno, mas sim a escola, como era
entendimento e procedimento da professora. Na sequéncia deste dialogo com algum dramatismo, e de uma intervengao
atempada e muito pertinente da professora, o ambiente escola-familia e a cooperagdo entre as familias terdo melhorado
consideravelmente.

Foram frequentes, em artigos sobre a educagdo em pandemia, os relatos sobre os alunos “fora do radar da escola”,
situacdo também relatada por uma das professoras entrevistadas. Outra das professoras referiu ter sido possivel evitar
essas situagdes, mesmo a escola estando situada numa zona sensivel. Para prevenir que os alunos abandonassem a escola
houve um trabalho sistematico de proximidade com os alunos que apresentavam maiores problemas e com as familias.
Esse apoio era realizado com a colaboragdo do Gabinete de Apoio ao Aluno e a Familia (GAAF).

Changkakoti e Akkari (2008), estudiosos desta ligagdo familia-escola, afirmam que a maioria dos pais, qualquer que seja a
sua origem, mobiliza-se para apoiar os filhos, mas que muitos se retraem quando as suas estratégias ndo correspondem
a norma.

A missdo de apoio que se espera dos pais € muito dificil para aqueles que ndo possuem qualquer literacia sobre o
funcionamento da escola. Acresce que as funcbes de ajuda em casa foram, durante o confinamento, limitadas pelos
compromissos de muitos pais e maes em teletrabalho.

Alguns professores tentaram evitar a dependéncia das familias na promogdo das aprendizagens, criando estratégias para
o desenvolvimento da autonomia e responsabilidade dos alunos, por considerarem que o auxilio dos pais contribuia, por
vezes, para o reforgo das desigualdades ou por causarem interferéncias na dinamica da turma.

Nos testemunhos atras mencionados foi também decisiva a existéncia de uma cultura de escola, desenvolvida com o apoio
do GAAF, que visa uma intervengdo ao primeiro sinal de problema, uma estratégia iniciada pela antiga diretora e seguida
também pela atual diregdo. Esta relagdo permitiu que, chegada a pandemia, fosse possivel ajudar mais rapidamente os
alunos ja anteriormente apoiados por terem situagdes pessoais e familiares mais débeis.

1.3. Contributos para o futuro

1.3.1. Uma nova nogdo de espaco escolar

O lugar da escola mudou subitamente. Foi possivel assistir a uma existéncia da escola, generalizada, em outros lugares,
para além dos edificios escolares e das salas de aula, situagdo inimaginavel até ao inicio do ano de 2020. A utilizagdo de
espagos ao ar livre existiu, mas pontualmente, ao contrario da experiéncia verificada, por exemplo, nos paises nérdicos
ou no Québec, que procuraram por essa via encontrar estratégias para evitar o contagio pelo virus.

1.3.2. A “desprivatiza¢do” da sala de aula e a aproximagdo da escola as familias

A comunicagdo entre a escola e as familias, essencial a construgdo do sucesso escolar, é, em geral, muito dificil de
concretizar e tera sido facilitada com o confinamento pela mobilizagdo das familias e da sociedade em torno da resolugdo
de problemas, como a falta de equipamentos digitais, o seu uso ou ainda o apoio a organizagdo dos alunos em casa.

Muitos dos que possuiam condi¢Ges materiais e formagdo foram professores, tutores e explicadores dos filhos.

O acesso ao conhecimento pelas familias sobre as praticas de sala de aula desenvolvidas assumiu, durante os
confinamentos, uma dimensdo sem precedentes.
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Houve, de algum modo, uma “desprivatizacdo” da sala de aula, com os pais a poderem ver e ouvir o quotidiano da aula e
a comunicar frequentemente com a escola, mesmo que unicamente “para dizerem um bom dia quando passavam perto
do computador”.

Esta abertura contribuiu para a aproximacgdo entre a familia e a escola.

1.3.3. “Oficio de aluno”

Os instrumentos pedagogicos de regulagdo das aprendizagens e de autoavaliagdo, usados e descritos nas narrativas
analisadas, constituiram a base de um trabalho mobilizador da participagdo dos alunos, nas suas aprendizagens e
na vida da turma. Foram criados varios contextos de participagdo onde foi ouvida a voz dos alunos, que assim foram
desenvolvendo competéncias de cidadania.

Os alunos ficaram mais responsdveis, mais auténomos, mais preocupados com os outros, (..) desenvolveram
autoconfianga, competéncias de estudo, de pesquisa, de sele¢do da informagdo, de gestdo do programa, de
cidadania, de cooperagdo, de participagdo, de intervencdo, de utilizagdo de ferramentas tecnoldgicas e aprenderam
a respeitar os outros.

1.3.4. Limites da transmissdo de contetdos em regime de escuta passiva

Ouviu-se, durante o confinamento, a critica a pressdo de uma escola que tera exigido dos alunos, no espaco digital,
comportamentos de escuta passiva face a transmissdo de contetdos a ritmos dificeis de seguir, dando em muitos casos
origem ao abandono de aulas.

O Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatdria, documento que relne grande consenso, aponta para a
necessidade do desenvolvimento de competéncias essenciais ao exercicio da cidadania, caminho que procuraram seguir
as professoras entrevistadas e que se afasta das praticas meramente expositivas.

1.3.5. A importdncia da formacgdo e da capacidade de pesquisa

A situagdo de pandemia despertou um olhar de grande valorizagdo da profissdo docente, pela disponibilidade e pelo
esforgo para evitar o isolamento dos alunos em confinamento e assegurar o trabalho escolar.

Os problemas que encontraram as professoras entrevistadas evidenciam a importancia da formagdo para o uso de
ferramentas digitais e para a adogdo de pedagogias ativas, que foram determinantes para a qualidade de trabalho em
sala de aula virtual e para a mobilizagdo dos alunos para as aprendizagens durante o confinamento.

A formagdo cientifica, pedagdgica e cooperada, adquiridas na formagdo inicial e/ou de pds-graduagdo, ou na educagdo
ao longo da vida, em situagdes de formagdo reflexiva em contexto, ou ainda na experiéncia como formadoras, foi
determinante para a qualidade do ensino a distancia.

Verificou-se, nos relatos analisados, como a educagdo online foi complexa e gerou problemas ao nivel do combate as
desigualdades, da relagdo com as familias, da gestdo das emogdes, que foram resolvidos, em grande parte, gragas a
solidez da formacdo das professoras.

1.3.6. O ensino online a repetir, mas so6 em situagdo excecional

Apesar das solugdes encontradas, nenhuma das professoras entrevistadas quereria repetir o ensino online. Foi referida a
possibilidade do uso de um sistema misto — presencial e online — em caso de doenga ou isolamento profilatico de alguns
alunos, ja usado em situagdes pontuais ou, ainda, por proposta de alguns alunos do terceiro ciclo, para curtas situagdes
de apoio ao trabalho em sala de aula.

Para as professoras entrevistadas, a escola sem a presenca fisica dos alunos e sem o apoio dos afetos, transmitidos

designadamente por um estimulo em proximidade ou pelo “toque”, ndo faz sentido e é mais dificil de gerir
coletivamente.
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1.1. Mudar o qué e como?

Mas, afinal, se ha mais de 100 anos que sabemos como os métodos ativos, defendidos designadamente por Dewey, Freinet
e tantos outros pedagogos da Escola Nova, e também, em geral, pelas neurociéncias, constituem o caminho indicado
para a realizagdo de aprendizagens significativas, porque estamos tdo longe de os concretizar de modo generalizado?
Para Anténio N6voa, a resposta reside na necessidade de repensar a escola e a sua organizac3o: “E necessério pensar a
mudanca a partir de uma reinvengdo dos lugares, dos meios escolares” (Névoa, 2020).

Vale a pena fazer um exercicio inverosimil: imaginemos a possibilidade de criar de raiz na escola, espagos, tempos,
curriculo, de modo a responder a novos desafios do futuro, a necessidade de atuar na prevengao do risco e de promover
a igualdade de oportunidades. O que seria transportado da escolaridade obrigatéria atual com a sua organizagdo rigida
e espartilhada num numero elevado de disciplinas e em quatro ciclos, com os seus ritmos e os seus dias tal como estdo
organizados, com um profundo isolamento relativamente a sociedade? Como se organizaria a 